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Abstract. The basic strategic task of the educational process in Ukraine today is the formation of a 
comprehensively developed, socially active, creative personality and the development of its intellectual, 
moral and creative abilities. This, in turn, requires the humanization of the educational process in 
educational institutions with the aim of reviving spirituality, strengthening the educational aspect in 
the learning process, as well as rethinking and paying special attention to the role of the teacher of a 
higher education institution and his pedagogical skills in the process of preparing future specialists 
for professional activities.

In the researches, the theoretical justification of the similarity of pedagogical and theatrical activity, 
the importance of using elements of theatrical pedagogy in the educational process, the formation of 
professional artistic skills by the teacher of the educational institution as an important component of 
pedagogical maste, which ensure the effectiveness of the formation of the creative personality of the 
future teacher, was carried out.

The interpretation of the concepts of «humanization», «humanization of the educational process», 
«artism», «pedagogical artistry», as well as their importance in the process of preparing future 
specialists for professional activity, is highlighted.

The importance of teaching humanitarian disciplines by choice, as well as conducting practical 
classes using interactive teaching methods: dramatization; speeches, presentation; creative reports, 
contests; educational and training exercises, trainings; staging of artistic works; mini-lectures, 
debates, etc., which contribute to the formation of professional artistic skills in future specialists. The 
main conditions of their formation in the educational process are also determined.

The content of a coherent and logically structured system of performance tasks, exercises and 
sketches is characterized, taking into account the individual characteristics of students. It has been 
practically confirmed that the pedagogical artistry of the teacher of the educational institution and the 
proposed system of exercises and tasks greatly contribute to the self-development of the creative and 
moral potential of future specialists, the general level of culture and the improvement of professional 
skills.

Key words: artistry, pedagogical artistry, humanization, humanization of the educational process, 
pedagogical activity, theatrical activity.

THE INFLUENCE  
OF THE PEDAGOGICAL 

ARTISTRY  
OF A TEACHER  

IN AN INSTITUTION  
OF HIGHER 

EDUCATION ON THE 
HUMANIZATION  

OF THE EDUCATIONAL 
PROCESS
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Анотація. Основаним стратегічним завданням освітнього процесу в  Україні сьогодні 
є формування всебічно розвиненої, соціально-активної, креативної особистості та розвиток 
її інтелектуальних, моральних і  творчих здібностей. Це потребує в  свою чергу гуманізації 
освітнього процесу в навчальних закладах з метою відродження духовності, посилення вихов-
ного аспекту в процесі навчання, а також переосмислення та приділення особливої уваги ролі 
викладача закладу вищої освіти і його педагогічній майстерності в процесі підготовки май-
бутніх фахівців до професійної діяльності. 

У дослідженні здійснено теоретичне обґрунтування схожості педагогічної і театральної 
діяльності, важливості використання елементів театральної педагогіки у навчально-вихов-
ному процесі, сформованості у викладача закладу освіти професійних артистичних умінь як 
важливої складової педагогічної майстерності, що забезпечують ефективність формування 
творчої особистості майбутнього педагога. 

Висвітлено тлумачення понять «гуманізація», «гуманізація освітнього процесу», «артис-
тизм», «педагогічний артистизм», а  також їх важливість у  процесі підготовки майбутніх 
фахівців до професійної діяльності.

Розкрито важливість викладання гуманітарних дисциплін за вибором, а також проведен-
ня практичних занять з  використанням інтерактивних методів навчання: драматизація; 
виступи, презентація; творчі звіти, конкурси; навчально-тренувальні вправи, тренінги; інс-
ценізація художніх творів; міні лекції, диспути тощо, які сприяють формуванню професійних 
артистичних умінь у майбутніх фахівців. Визначено також основні умови їх формування у на-
вчально-виховному процесі. 

Схарактеризовано зміст цілісної і логічно структурованої системи виконавських завдань, 
вправ та етюдів із урахуванням індивідуальних особливостей студентів. Практично підтвер-
джено, що педагогічний артистизм викладача навчального закладу та запропонована систе-
ма вправ і завдань великою мірою сприяють саморозвитку творчого й морального потенціалу 
майбутніх фахівців, загального рівня культури й удосконалення професійної майстерності.

Ключові слова: артистизм, педагогічний артистизм, гуманізація, гуманізація освітнього 
процесу, педагогічна діяльність, театральна діяльність.
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Вступ та сучасний стан проблеми дослідження. Реформування системи осві-
ти в  умовах величезних змін у  соціальному, економічному і  політичному житті 
України висуває перед навчальними закладами низку важливих завдань – удоско-
налення освітнього процесу з  метою підготовки висококваліфікованих фахівців 
для потреб суспільства. 

Сучасна система освіти України спрямована на формування мислячої, креатив-
ної особистості, розвиток її інтелектуальних, моральних та творчих здібностей. Вар-
то зазначити і наголосити, що процес гуманізації освіти передбачає певні завдання 
у розв’язанні поставлених проблем: насамперед відродження духовності, посилення 
акценту на виховання у процесі навчання, створення атмосфери корпоративності, 
колегіальності, професійної спільності у взаємостосунках «викладач-студент», пере-
хід від репродуктивного навчання до продуктивного, самоствердження особистості 
за умов педагогічної підтримки, творчу спрямованість навчального процесу тощо.

Проблеми гуманізації освіти знаходять своє відображення в  наукових працях 
Ш. А. Амонашвілі, П. А. Байкової, І. А. Зимньої, В. П. Зінченко, Н. І. Маляр, Н. А. Фо-
менко, К. С. Часової, І. П. Чистовської та ін.

Вирішення низки важливих завдань залежить від багатьох факторів: сім’ї, умов 
і середовища, державної політики, закладів освіта, а також рівня кваліфікації і май-
стерності, високого рівня професіоналізму викладача закладу вищої освіти (ЗВО) 
зокрема. Адже навчальний заклад і викладач певною мірою є причетними й відпо-
відальними за якість професійної підготовки, міцності засвоєння знань та сформо-
ваності моральної самосвідомості випускника. 

Усе частіше науковці приділяють увагу педагогічній майстерності через розгляд 
проблеми педагогічного артистизму. Педагогічний артистизм як предмет дослі-
дження у своїх працях розглядали: Ш. Амонашвілі, Н. Волкова, А. Драч, І. Зязюн, 
А. Ісаєва, Н. Кузьміна та ін.

Досить часто в  сучасних вітчизняних і  зарубіжних наукових працях педагогіка 
трактується як наука і мистецтво, мистецтво навчання і виховання. Наші спостере-
ження і практика доводить, що саме елементи педагогічного артистизму в арсеналі 
професійних умінь надають можливості викладачу закладу вищої освіти успішно ви-
конувати свої функції, досягати позитивних результатів у процесі діяльності, а також 
вони є показником високого рівня педагогічної майстерності [1; 6]. 

Мета і завдання дослідження полягає в обґрунтуванні поняття педагогічно-
го артистизму як важливого чинника професійної майстерності викладача закладу 
вищої освіти; розкритті його значимості і впливу на гуманізацію освітнього проце-
су під час підготовки фахівців до професійної діяльності; необхідності формування 
професійних артистичних умінь у майбутніх фахівців як важливого чинника педа-
гогічної майстерності.

Методи дослідження. Теоретичний аналіз наукової літератури з метою визна-
чення стану досліджуваної проблеми; абстрагування та узагальнення – для систе-
матизації матеріалів статті, формулювання висновків та окреслення напрямків для 
подальшого дослідження проблеми.

Виклад основного матеріалу дослідження. Аналіз психолого-педагогічної лі-
тератури засвідчує, що гуманізація як поняття – складне й багатопланове явище, 
яке передбачає докорінного реформування освіти з одного боку, а з іншого, як за-
значає І. П. Чистовська, – необхідною умовою для самореалізації, самовизначення 
студентів та орієнтація навчально-виховного процесу в ЗВО на формування май-
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бутніх фахівців у багатогранній повноті їх інтелектуального, культурного, психоло-
гічного й соціального розвитку [7]. 

Поняття «гуманізація», «гуманізація освітнього процесу» досить широко вико-
ристовуються нині в науковій літературі. Зокрема, великий тлумачний словник укра-
їнської мови подає термін гуманізація, як впровадження у взаємодію людей прин-
ципів гуманізму, формування і  розвиток у  стосунках між людьми гуманістичних 
почуттів, намагання робити добро й піклуватися про благо людей [2]. 

Відповідно до Статті 6 Закону України «Про освіту», в якій зазначено основні за-
сади державної політики у сфері освіти та принципи освітньої діяльності, особли-
вий акцент зосереджується на гуманізації та демократизації освітнього процесу. 
Гуманізація навчального процесу в закладах вищої освіти трактується науковцями 
як особливий процес олюднення, прояв шанобливого ставлення до студентів, пова-
ги до їх гідності, а також створення відповідних умов, враховуючи стан, вік, інте-
реси, потреби, рівень розвитку тощо для їх повноцінного і різнобічного розвитку, 
самореалізації, самовираження та самовдосконалення [4]. 

У дослідженнях Р. Бєланової, В. Бєлоусової, М. Добрускіна, М. Кагана зазначаєть-
ся, що гуманізація освітнього процесу передбачає і направлена на створення систе-
ми певних заходів, спрямованих на пріоритетний розвиток змісту освіти й техно-
логій освітнього процесу; самореалізацію студента й викладача шляхом засвоєння 
загальнолюдських цінностей; на демократичний стиль спілкування; підготовку 
й  виховання майбутнього фахівця як творчої особистості, у  реалізації її творчо-
го потенціалу й утвердженні свого місця в житті; створення відповідних умов для 
прояву творчих здібностей майбутнього фахівця, а також стимулювання самороз-
витку й самовдосконалення. 

Результати наукових досліджень і  практика доводять, що в  основі освітнього 
процесу особливе місце посідає гуманістичний принцип міжособистісних стосун-
ків викладача і  студента. Гуманізація навчально-виховного процесу передбачає 
врахування принципів, які покладено в основу гуманістичних концепцій вихован-
ня: принцип рівності, принцип діалогу, принцип співробітництва [3]. 

На наш погляд, особлива увага в  роботі викладача ЗВО окрім створення умов 
для навчання і засвоєння студентами знань, повинна зосереджуватися на гумані-
зації освітнього процесу. Саме гуманізація передбачає виховання інтелектуально 
розвиненої творчої особистості, формування в неї загальнолюдських, моральних 
цінностей і переконань, ідеалів, звичок, прагнень, почуттів тощо.

Особливо помітно останнім часом, як освіта в Україні спрямовує свій вектор від 
людини освіченої до людини культурної, посилюючи увагу на вивчення гуманітар-
них і мистецьких дисциплін зокрема шляхом застосування інтерактивних методів 
навчання. Адже вивчення цих дисциплін безпосередньо впливає на формування 
моральних та духовних цінностей майбутніх фахівців. 

Як засвідчує практика, важливим і  обов’язковим є  поєднання двох складових 
освітнього процесу – наочно-змістового і процесуального – як найбільш цінних та 
ефективних, а також високий рівень майстерності викладача закладу вищої освіти. 

Особливістю оптимізації навчального процесу у ЗВО є його спрямування на де-
мократизацію взаємостосунків викладача та студента, що передбачає створення 
сприятливої атмосфери співробітництва; зменшення монологічного викладу ма-
теріалу і переходу до діалогічного спілкування зі студентами під час навчально-ви-
ховного процесу; впровадження в освітній процес активних методів навчання, які 
сприяють розкриттю творчої особистості, розвитку ініціативи, активізації науко-
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во-навчальної діяльності студентів, виховання в них почуття власної гідності, сво-
боди, гармонії з навколишнім світом. 

Усім добре відомо і практика доводить, що педагогічна діяльність – це творчий 
процес. Тому не даремно теоретики й практики за характером і способом прояву 
уподібнюють його із сценічним мистецтвом, а високий рівень майстерності педа-
гога з театром одного актора. 

Артистизм трактується у наукових публікаціях як важлива професійна якість 
особистості, яка сприяє успішній самореалізації та виконанню професійно-твор-
чих завдань [1; 4 ]. 

Педагогічний артистизм це багатство і  краса внутрішнього світу педагога, 
в якому розкриваються його великі можливості: вміння здійснювати педагогічний 
вплив; володіти ораторським мистецтвом, своїми емоціями, педагогічною техні-
кою, морально-етичними якостями і духовним багатством [1; 4]. 

У наукових працях та довідковій літературі педагогічний артистизм має ряд 
тлумачень: 

−  це обдарованість, талант; 
−  це палітра особистісних рис, це особливий вид комунікації;
−  це образне мислення, експресія, широкий спектр інтонацій;
−  це вищий рівень професійної майстерності; виконання професійних завдань 

на рівні мистецтва тощо.
Майстерність викладача закладу вищої освіти як науковця, практика і творчої осо-

бистості по особливому розкривається завдяки сформованим артистичним умінням. 
Саме вони сприяють йому на достатньо високому рівні здійснювати педагогічний 
вплив, володіти майстерністю живого слова (ораторським мистецтвом), педагогіч-
ною технікою, управляти своїми емоціями, розкривати морально-етичні якості, за-
гальну культура, внутрішній духовний світ, інтелект тощо. Адже за родом діяльності 
педагог повинен брати ініціативу в процесі комунікації. Уміння правильно і виразно 
говорити, емоціями, жестами, мімікою і поглядом виражати свої почуття і ставлен-
ня, управляти своїм емоційним станом, оцінювати себе, свої дії певною мірою ви-
значаються наявністю сформованих професійних педагогічних умінь. Слово педа-
гога як і актора має бути впливом на розум, волю і почуття особистості вихованців, 
стимулювати їх до творчої пошукової навчальної діяльності. 

Педагогічний артистизм допомагає також здійснювати драматизацію навчаль-
но-виховного процесу, в якому розкриваються його складові: зачин, активний емо-
ційний процес комунікації, виклад інформативного матеріалу, обговорення важ-
ливих проблем і вирішення завдань, завершення та підведення підсумків. 

Зрозуміло, діяльність артиста і педагога не є цілком тотожними, проте викори-
стання елементів театральної педагогіки стосовно емоційної сфери і комунікатив-
ної діяльності є вкрай важливими і необхідними педагогу для успішного здійснен-
ня навчально-виховного процесу. 

Схожість театральної і педагогічної діяльності (як зазначають теоретики і прак-
тики) проявляється за метою (вплив особистості на особистість і  прояв емоцій, 
переживань), за змістом (творчий комунікативний процес) та за інструментарієм 
(психофізична природа педагога і артиста).

Їх схожість проявляється також і  за характером виконання дії: має публічний 
характер; особистість є одночасно об’єктом і суб’єктом творчої діяльності; профе-
сійна творча діяльність обмежена в часі; професійний творчий процес характери-
зується активністю, динамізмом і має колективних характер. 
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Сучасний студент, маючи великі можливості самостійно отримувати інформа-
цію з різних джерел, потребує і цінує викладача, який володіє новітніми методами 
викладання, має широкий світогляд і бачення проблем сьогодення, викликає інте-
рес до вивчення навчального предмету, постійно еволюціонує у світлі нових знань, 
самоудосконалюється, виявляє шанобливе ставлення і вбачає в кожному студентові 
особистість, об’єктивно оцінює знання студентів, володіє професійним педагогічним 
артистизмом, має шарм (імідж), приваблює зовнішніми даними тощо. 

На нашу думку, творчий потенціал викладача будь-якого фаху передбачає на-
явність професійних артистичних умінь і володіння елементами театральної педа-
гогіки: правильно вибирати стиль і тон спілкування із студентами; володіти куль-
турою мовлення, технікою і логіко-емоційними засобами мовлення; регулювати 
свій психічний стан; управляти своїм тілом, знімати зайве хвилювання і напругу; 
управляти увагою і вмінням зосереджуватися на кількох об’єктах водночас; мобі-
лізувати творче самопочуття як перед, так і в процесі спілкуванням із аудиторією 
та інші, які ефективно сприяють прояву педагогічній імпровізації, педагогічному 
перевтіленню, а також здійсненню режисури навчально-виховного процесу. Адже 
викладач виступає взірцем мовної культури і поведінки для студентської молоді 
в процесі навчання. Особливо важливими є створення емоційного стану і взаємо-
порозуміння, залучення студентів до співпраці та співтворчості. Сам викладач не 
перевтілюється в образ, на відміну від актора, а залишається самим собою. Створе-
на викладачем відповідна емоційно-чуттєва атмосфера мотивує студентів до ак-
тивних дій: пошуків нової інформації з навчальної дисципліни, її зв’язок з іншими 
сферами науки, мистецтва і практичного застосування, творчих пошуків і зацікав-
леності навчальним матеріалом, бажанням творити, відкривати для себе нове і от-
римувати від цього задоволення. Таким чином, студенти стають, умовно кажучи, 
партнерами і рівноправними учасниками освітнього процесу. 

З метою формування професійних артистичних умінь і комунікативної компе-
тентності в  цілому у  майбутніх педагогів (на різних спеціальностях педагогічного 
факультету: «Початкова освіта», «Дошкільна освіта», «Образотворче мистецтво», 
«Практична психологія», «Здоров’я людини») нами було розроблено робочі програми 
таких дисциплін, як: «Культура мовлення і виразне читання» , «Риторика » (Оратор-
ське мистецтво), «Основи культури і техніки мовлення», «Практикум з педагогічного 
артистизму». Теоретичний матеріал висвітлювався на лекційних заняттях, а його за-
своєння перевірялося шляхом виконання студентами тестових завдань. На практич-
них заняттях особлива увага зосереджувалася на проведення тренінгів, виконання 
цілісної системи творчих завдань, етюдів, виконавських звітів з акцентуацією на са-
мостійну та індивідуальну роботу зі студентами. 

Реалізація окреслених завдань передбачає виконання цілісної системи вправ 
і творчих завдань:

−  з техніки мовлення – артикуляційна гімнастика (розминка мовного апарата 
(вправи на дихання, голос, дикцію);

−  виконання скоромовок (чітка вимова із зміною темпоритму, із зміною логіч-
ного наголосу, з різним підтекстом);

−  виконання творчих завдань із сценічної грамоти: вправи на розвиток уваги, 
уяви, творчого бачення, фантазії, творчого мислення, пам’яті;

−  виконання творчих завдань (вправ) на пластику, логіку фізичних дій та прояв 
емоцій (виконання за тематикою і сюжетною лінією етюдів – індивідуальні, у парі, 
групові); 
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−  інсценізація та драматизація творів художньої літератури, в яких розкрива-
ються етичні норми поведінки (байка, казка, поема, оповідання в ході виконання 
яких відшліфовується мова й мовлення; короткі монологи й діалоги дійових осіб; 
характеристика персонажів, мотивація їх намірів та вчинків; використання різних 
засобів виразності; відчуття творчої праці в колективі тощо).

Цілісна система творчих виконавських вправ і завдань передбачає дотримання 
логічної послідовності, виконання від простих до більш складних завдань з ураху-
ванням індивідуальних можливостей студентів. 

Виконання творчих завдань сприяє розвитку і  закріпленню ряду важливих 
професійних артистичних умінь: вироблення чіткої дикції і  грамотного мовлен-
ня; удосконалення рівня мовленнєвої культури; усвідомлення ролі і необхідності 
дотримання правил мовного етикету; продукувати виступи з  яскравим проявом 
засобів емоційної виразності; встановлювати контакт з аудиторією слухачів і утри-
мувати їх увагу різними засобами активізації; управляти своїм тілом, емоціями, 
жестами, самопочуттям тощо. 

У процесі виконання творчих етюдів формуються навички і вміння працювати 
в колективі, розуміти свого партнера, співпрацювати, радіти за успіхи чи співпере-
живати за невдачі колективної праці. 

Вищезазначені навчальні дисципліни сприяють у вирішенні проблем цілісного 
підходу до формування комунікативної компетенції, підвищення рівня мовленнє-
вої культури й артистичних умінь зокрема майбутнього вчителя.

Як показує практика, найбільш результативними є  практичні заняття з  вико-
ристанням інтерактивних технологій імітаційного навчання (ділова, рольова та 
дидактична гра; драматизація; виступи, презентація; творчі звіти, конкурси; на-
вчально-тренувальні вправи, тренінги; інсценізація художніх творів; міні лекції, 
диспути тощо). 

Як позитивне слід також зазначити, що на практичних заняттях студенти прояв-
ляють відповідальність за виконану роботу; чітко усвідомлюють мету спілкування, 
виявляють довіру до співрозмовника; здійснюють самооцінку мовлення і поведін-
ки, прислухаються до критичних зауважень інших; висловлюють свої пропозиції, 
вносять певні ідеї, коректно висловлюють зауваження опонентам згідно з етични-
ми норами тощо. 

Основними умовами формування професійних артистичних умінь і загально-
людських моральних цінностей у майбутніх фахівців є:

−  вплив особистості викладача та створення доброзичливих взаємостосунків 
із студентами піл час навчально-виховного процесу й поза його межами;

−  організація освітнього процесу, яка сприяє формуванню творчого потенціалу 
й морально-етичних якостей майбутніх фахівців; 

−  врахування індивідуальних можливостей кожного студента;
−  створення у студентів позитивної мотивації до саморозвитку та самовдоско-

налення.
Довготривалий термін роботи (очна та заочна форми навчання) продемонстру-

вав, що майже 67% студентів виявляють творчий потенціал, виконавські артистич-
ні вміння (виконавські уміння достатнього, середнього і високого рівня) з дотри-
манням етичних норм мовлення і поведінки. 

Тематика навчальних занять, професіоналізм викладача ЗВО і  доброзичливі 
взаємостосунки зі  студентами, творчий підхід до розв’язання важливих проблем 
сьогодення шляхом використання інноваційних технологій навчання великою мі-
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рою сприяють формуванню у майбутніх фахівців моральної досконалості, усвідом-
лення ними важливості гуманізму, душевності, людяність, доброти і справедливо-
сті як у професійній діяльності, так і їх прояв у щоденних стосунках. 

Варто також зауважити, у процесі професійної діяльності викладач повинен ви-
ступати взірцем, носієм професійних артистичних умінь, загальнокультурних осо-
бистісних якостей, які розкривають його внутрішній світ, духовність, інтелект, ша-
нобливе ставлення до співрозмовника, і через широкий кругозір, культуру, чуйність, 
уважність, доречність гумору, майстерність прояву багатства інтонування у словес-
ній дії, жестів, емоцій сприяє більш глибокому засвоєнню, зацікавленості і сприй-
нятті студентами навчального матеріалу. Підтвердженням цього є мудрі настанови 
І.  А.  Зязюна, який особливо велику увагу приділяв гуманістичному спрямуванню 
мистецької освіти, ролі педагога й володіння ним високим рівнем педагогічної май-
стерності, і зазначав важливу місію учителя-майстра, який своєю особистістю пови-
нен формувати особистість учня. Це повною мірою стосується і викладача ЗВО. 

Висновки і перспективи подальших досліджень. Узагальнюючи, варто зазна-
чити також певні труднощі і недоліки з досліджуваної проблеми. На нашу думку, 
останнім часом простежується недооцінка вивчення окремих гуманітарних дисци-
плін (за вибором), які безпосередньо, як показує практика, сприяють формуванню 
педагогічного артистизму в майбутніх фахівців. А також незначна кількість годин 
на їх вивчення (лекційних – 8 годин, практичних 16 годин). Оскільки вони мають 
прикладний характер, то потребують більше часу для системної, довготривалої ро-
боти щодо формування і закріплення творчих виконавських умінь та прояву пси-
хофізичних зусиль. На ці питання варто звернути увагу під час розробки навчаль-
них планів. 

На завершення слід зазначити, що педагогічний артистизм, яким володіє ви-
кладач ЗВО, значною мірою впливає на формування загальнокультурних рис осо-
бистості (почуття власної гідності; доброта, співчуття, гуманність, справедливість, 
чесність, милосердя, чуйність, товариськість тощо), морально-етичних норм пове-
дінки, а також сприяє розвитку у майбутніх фахівців важливих професійних яко-
стей: високого рівня культури мовлення, засобів вербальної і невербальної комуні-
кації, відчуття внутрішньої свободи, образного мислення, уяви, фантазії, здатності 
до перевтілення, зовнішньої привабливості, емоційно-образно викладати матері-
ал, вміння регулювати свій емоційний стан, докладати зусиль, наполегливо працю-
вати й удосконалювати свою професійну майстерність, що є надзвичайно важли-
вим для досягнення поставлених цілей у найближчій перспективі. 
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Abstract. The article discusses the current state of musical art and its importance in the socio-
cultural context, emphasizing its impact on the formation of personality, development of emotional 
intelligence, moral guidelines and cultural identity. The authors note that in the context of globalization 
and digitalization, music is an important means of intercultural dialogue and cultural exchange, 
contributing to the preservation of national traditions and opening up new opportunities for cultural 
integration.

Particular attention is paid to the challenges of the digital environment, which, on the one hand, 
facilitates the rapid dissemination of musical works, but on the other hand, carries the risks of 
superficial and commercialized perception. The article notes that in order to ensure effective music 
education, it is necessary to develop innovative approaches that will allow for a deep understanding 
of musical works, their cultural and emotional significance. The article also considers the possibilities 
of using modern technologies, in particular multimedia platforms and interactive applications, to 
integrate musical art into the educational process, which will help to expand musical literacy among 
young people.

The study focuses on the educational potential of music, which helps to develop critical thinking, 
social skills, emotional stability, and creativity necessary for the harmonious development of the 
individual in today’s dynamic society. The authors emphasize the importance of developing emotional 
intelligence through music education, which contributes to social adaptation, effective communication 
and mutual understanding. In addition, it is pointed out that music can act as a means to overcome 
cultural stereotypes, broaden the worldview and strengthen interpersonal relationships.

The article concludes that music is a powerful tool for social integration and cultural tolerance. It 
is able to unite people of different nationalities, faiths, and cultural traditions, breaking down barriers 
and contributing to the construction of an open, tolerant society. Prospects for further research include 
improving methods of music education, as well as a deeper study of the impact of music on personal 
development, intercultural understanding, and social cohesion in the modern world.

Key words: musical art, modern society, personal development, cultural identity, emotional 
intelligence, intercultural dialogue, digitalization of culture, social integration, music education, 
creativity.
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Анотація. У  статті розглядається сучасний стан музичного мистецтва та його зна-
чення в соціокультурному контексті, підкреслюючи його вплив на формування особистості, 
розвиток емоційного інтелекту, моральних орієнтирів та культурної ідентичності. Автори 
відзначають, що в умовах глобалізації та цифровізації музика виступає важливим засобом 
міжкультурного діалогу і культурного обміну, сприяючи збереженню національних традицій 
та відкриваючи нові можливості для культурної інтеграції.

Особливу увагу приділено викликам цифрового середовища, яке, з одного боку, сприяє швид-
кому поширенню музичних творів, але з іншого боку, несе ризики поверхневого та комерціа-
лізованого їх сприйняття. У статті зазначається, що для забезпечення ефективного музич-
ного виховання необхідно розробити інноваційні підходи, які дозволять формувати глибоке 
розуміння музичних творів, їх культурного та емоційного значення. Окремо розглянуто мож-
ливості використання сучасних технологій, зокрема мультимедійних платформ та інтерак-
тивних додатків, для інтеграції музичного мистецтва в освітній процес, що сприятиме роз-
ширенню музичної грамотності серед молоді.

Дослідження акцентує увагу на виховному потенціалі музики, який допомагає розвивати 
критичне мислення, соціальні навички, емоційну стійкість та креативність, необхідні для 
гармонійного розвитку особистості в  сучасному динамічному суспільстві. Автори підкрес-
люють важливість розвитку емоційного інтелекту через музичне виховання, що сприяє со-
ціальній адаптації, ефективній комунікації та взаєморозумінню. Крім того, вказується на 
те, що музика може виступати засобом для подолання культурних стереотипів, розширення 
світогляду та посилення міжособистісних зв’язків.

У статті зроблено висновок, що музика є потужним інструментом соціальної інтегра-
ції та культурної толерантності. Вона здатна об’єднувати людей різних національностей, 
віровизнань та культурних традицій, долаючи бар’єри та сприяючи побудові відкритого, то-
лерантного суспільства. Перспективи подальших досліджень включають удосконалення ме-
тодів музичної освіти, а також глибше вивчення впливу музики на особистісний розвиток, 
міжкультурне порозуміння та соціальну згуртованість у сучасному світі.

МУЗИЧНЕ 
МИСТЕЦТВО ЯК ЗАСІБ 

ОСОБИСТІСНОГО ТА 
СОЦІОКУЛЬТУРНОГО 

РОЗВИТКУ 
У СУЧАСНОМУ 

СУСПІЛЬСТВІ
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Вступ та сучасний стан проблеми дослідження. Музичне мистецтво у сучас-
ному світі виступає не тільки засобом емоційного вираження, а й потужним інстру-
ментом формування особистості, який сприяє розвитку моральних, культурних 
і соціальних якостей, необхідних у нових умовах глобалізації та цифровізації. Му-
зика має унікальну здатність долати мовні й культурні бар’єри, об’єднувати людей 
з різних культур і регіонів. Це надає їй особливого значення в умовах постійного 
інформаційного обміну, коли особистість стикається з новими викликами у фор-
муванні власної ідентичності та розумінні світових цінностей. Музика, здатна 
впливати на підсвідомість і надихати на особистісний розвиток, є ефективним ін-
струментом для виховання морально-етичних орієнтирів, що набуває актуальності 
в період глобальних змін і культурної різноманітності [1].

Сьогодні, коли в цифровому просторі поширення мистецтва стає все більш до-
ступним, музичне мистецтво стикається з новими завданнями і, водночас, отримує 
нові можливості [7]. Завдяки цифровим платформам музика може охопити значно 
більшу аудиторію, що сприяє її культурній та освітній місії. Проте, на фоні масової 
культури і швидкозмінного контенту, виникає ризик поверхового сприйняття мис-
тецтва, втрати його глибинних сенсів і цінностей, які часто губляться в інформа-
ційному потоці. Тому музичне мистецтво як інструмент формування особистості 
потребує систематизованого підходу до розвитку музичної грамотності, естетич-
ного смаку та емоційного інтелекту, особливо серед молодого покоління.

Дослідження останніх років зосереджуються на тому, як музика впливає на роз-
виток критичного мислення, соціальних навичок, емоційної стійкості, креативнос-
ті та здатності до співчуття. Так, музика, особливо у поєднанні з іншими мистец-
твами, стає важливим засобом терапії, спрямованої на подолання стресу, розвитку 
стійкості до складних життєвих обставин та покращення психологічного здоров’я. 
Усе це робить її невід’ємною частиною освітніх програм та соціальних ініціатив, 
які спрямовані на формування емоційно зрілої та культурно освіченої особистості, 
здатної до гармонійного співіснування в суспільстві [9].

Роль музики у  вихованні також посилюється у  контексті сучасних глобальних 
завдань, таких як сприяння міжкультурному діалогу, підтримка культурного роз-
маїття і  збереження спадщини. Організації, як-от ЮНЕСКО, підкреслюють, що 
культурна та мистецька освіта є важливими для стійкого розвитку, оскільки спри-
яє формуванню толерантності, поваги до різних культур та спільного розуміння 
у  мультикультурному середовищі. Крім того, інноваційні програми, засновані на 
інтеграції мистецтва в освітні й виховні процеси, пропонують молоді можливість 
досліджувати себе та свій світ через музику, формуючи новий світогляд, що базу-
ється на гуманістичних цінностях і культурній повазі [2].

У період, коли більшість соціальних і культурних процесів дедалі частіше відбу-
вається онлайн, музичне мистецтво може сприяти не лише культурному обміну, а й 
стимулювати нові форми соціальної активності, залучати молодь до вирішення гло-
бальних проблем, таких як екологічна свідомість, соціальна справедливість і захист 
прав людини. Водночас музика здатна збагачувати світосприйняття, підтримувати 
емоційне здоров’я і розвивати естетичний смак, що особливо важливо для молоді, 
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яка, перебуваючи в оточенні різноманітного цифрового контенту, потребує орієнти-
рів для розвитку свого культурного капіталу [6]. 

Сучасні технології, зокрема штучний інтелект, відкривають нові перспективи 
для розвитку музичної освіти та досліджень у сфері мистецтва, забезпечуючи пер-
соналізовані підходи до навчання і творчості. Це дозволяє краще зрозуміти і задо-
вольнити індивідуальні потреби, розвивати творчий потенціал кожної особистості, 
а також глибше осмислювати культурне значення музики. Тим не менш, важли-
во зберігати баланс між традиційними цінностями музичної культури та новими 
підходами, які надають цифрові інструменти, щоб музичне мистецтво не втратило 
своєї автентичності та культурного значення.

Таким чином, музичне мистецтво сьогодні виступає не просто засобом естетич-
ного виховання, але й важливим компонентом соціальної інтеграції, міжкультур-
ного діалогу та стійкого розвитку. Завдяки своїй здатності впливати на особистість 
на глибокому рівні, музика є джерелом моральних, культурних та соціальних цін-
ностей, необхідних для побудови свідомого, толерантного та естетично розвинено-
го суспільства, яке здатне відповідати на виклики сучасності.

Мета і  завдання дослідження. Метою даного дослідження є теоретичне об-
ґрунтування значення музичного мистецтва в  сучасному соціокультурному кон-
тексті як засобу розвитку особистості та суспільства, а також визначення умов для 
ефективної інтеграції музичного виховання в  освітній процес для формування 
емоційної, культурної та соціальної компетентності.

Для досягнення цієї мети необхідно вирішити такі завдання: 
1) провести аналіз наукових джерел щодо впливу музичного мистецтва на фор-

мування особистісних та соціальних цінностей у сучасному суспільстві; 
2) визначити вплив музики на розвиток емоційного інтелекту, критичного мис-

лення та культурної ідентичності; 
3) дослідити можливості та виклики використання музичного мистецтва в умо-

вах цифровізації освіти; 
4) розробити рекомендації для педагогів щодо інтеграції музики в освітній про-

цес з метою розвитку соціальних компетентностей, культурного діалогу та креа-
тивного мислення учнів.

Реалізація зазначених завдань передбачає застосування комплексу теоретичних 
та емпіричних методів, серед яких: аналіз наукової літератури, систематизація 
та узагальнення даних про педагогічний потенціал музичного мистецтва, методи 
спостереження та анкетування для оцінки впливу музики на особистісний розви-
ток, а також прогностичні методи для визначення перспектив інтеграції музичного 
виховання в сучасну освітню практику.

Дане дослідження спрямоване на поглиблення розуміння ролі музичного мис-
тецтва у формуванні емоційно зрілих, культурно освічених та соціально активних 
особистостей, що здатні до критичного мислення і  креативного самовираження, 
а також сприятиме вдосконаленню педагогічних підходів в сучасній системі освіти.

Виклад основного матеріалу дослідження. У музичній педагогіці спостеріга-
ється еволюція методів навчання. На початку XX ст. Б. Асаф’єв, В. Верховинець, М. Ле-
онтович, Я. Степовий, К. Стеценко, В. Шацька, Б. Яворський плідно працювали над 
проблемою удосконалення методів навчання музиці дітей, залучаючи їх до різних 
видів музичної діяльності. Вітчизняні педагоги кінця XX – початку XXI ст. І. Бара-
новська, О. Лобова, Л. Масол, Н. Мозгальова, О. Михайличенко, О. Олексюк, Г. Падал-
ка, О. Пометун, О. Реброва, Т. Рейзенкінд, О. Рудницька, О. Січкарук, О. Щолокова та 
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ін. провели низку ґрунтовних досліджень щодо впровадження інтегрованого підходу 
навчання музиці учнів у загальноосвітніх закладах. Учені переконані в ефективнос-
ті застосування різних видів інтеграції на уроках мистецтва, важливості включення 
учнів у процес активного пізнання нових мистецьких понять, знань, форм та видів 
діяльності. У сучасному суспільстві навчання можна організувати таким чином, що 
джерелом знань виступатиме не тільки вчитель, а й комп’ютер, телевізор, відео. Учні, 
відповідно, повинні вміти осмислювати отриману інформацію, трактувати її, засто-
совувати в конкретних умовах; водночас думати, розуміти суть речей, вміти висло-
вити особисту думку. Саме цьому сприяє інтеграція мистецьких знань.

Інтеграція мистецьких знань, зазначає Л. Масол, здійснюється на таких рівнях: 
духовно-світоглядному (через спільний тематизм, що відбиває фундаментальний 
зв’язок усіх видів мистецтва з життям); естетико-мистецтвознавчому (через спіль-
ність або спорідненість мистецьких понять, універсальність естетичних категорій); 
психолого-педагогічному (через інтегровані технології різного типу) [8].

Поліцентрична інтеграція мистецьких знань включає такі умовно виділені наскріз-
ні компоненти: сприймання, аналіз-інтерпретація та естетична оцінка творів мисте-
цтва; практична художньо-творча діяльність учнів, самореалізація в  царині мисте-
цтва; естетико-мистецтвознавча пропедевтика (засвоєння понять і термінів) [4, с. 144].

Розглянемо методи навчання за характером пізнавальної діяльності:
− пояснювально-ілюстративний – полягає в тому, що вчитель повідомляє го-

тову інформацію різними засобами, а учні сприймають, усвідомлюють і фіксують 
у пам’яті цю інформацію;

− репродуктивний – полягає в тому, щоб забезпечити таке засвоєння матеріалу, 
при якому учні були б спроможні відтворити його;

− частково-пошуковий – спрямований на залучення учнів до пошуків шляхів, 
прийомів і засобів розв’язання пізнавальної задачі;

− дослідницький – спрямований на залучення учнів до самостійного розв’язан-
ня пізнавальної задачі з використанням необхідного обладнання; 

− проблемне викладання – учитель ставить проблему, сам її розв’язує, але при 
цьому демонструє шлях розв’язання [6, с. 4-6].

Музичне мистецтво в умовах сучасного соціокультурного контексту – це складний 
і багатовимірний феномен, що не лише відповідає за естетичне задоволення чи ви-
раження емоцій, але й має потужний вплив на фундаментальні аспекти формування 
особистості та суспільства. Сьогодні, музика – це не просто набір звуків або засіб для 
творчого самовираження; вона перетворюється на засіб духовного, морального та 
культурного розвитку, який допомагає особистості знайти своє місце у світі, сприяє 
культурному збагаченню суспільства і створенню міжкультурних зав’язків. Ця роль 
набуває особливого значення в  часи глобалізації, коли важливо зберегти ідентич-
ність і водночас приймати цінності відкритого суспільства.

Глобалізація ставить суспільство перед численними викликами, серед яких 
зростання культурної уніфікації, загострення індивідуалістичних настроїв, і, водно-
час, необхідність культурного діалогу. У цьому контексті музичне мистецтво виконує 
важливу роль – воно допомагає зберігати культурну спадщину, підтримуючи наці-
ональну ідентичність, але й сприяє інтеграції, формуванню толерантності, взаємо-
поваги між людьми різних культур. Таким чином, музика стає важливою частиною 
педагогічної практики, спрямованої на розвиток особистісної ідентичності, критич-
ного мислення, навичок емоційної саморегуляції та соціальної адаптації.
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Музика здавна розглядалася як засіб емоційного та духовного виховання, ідеї 
Платона, Піфагора та Аристотеля про музичне виховання підкреслювали її здат-
ність впливати на гармонію душі. Платон, наприклад, називав музику «гімнасти-
кою для душі», вказуючи на її важливість у розвитку моральності й естетичної чут-
ливості. Сучасні дослідження підтверджують, що музика має здатність передавати 
глибокі емоційні переживання, розвивати здатність до самоусвідомлення, емпатії 
та моральної рефлексії, сприяючи критичному сприйняттю навколишньої дійсно-
сті. Музика, яка передає універсальні емоційні цінності, здатна створити відчуття 
єдності й порозуміння серед людей, незважаючи на їхні культурні, етнічні або ре-
лігійні відмінності, формуючи культурну самосвідомість і соціальну згуртованість.

Одним із ключових аспектів впливу музичного мистецтва є розвиток емоційного 
інтелекту. Дослідження показують, що регулярне слухання або виконання музики сти-
мулює розвиток емпатії, здатності до саморефлексії та усвідомленої емоційної регу-
ляції. Ці навички є вкрай важливими для соціальної адаптації, психологічного благо-
получчя і гармонійних взаємин у суспільстві, де емоційна стійкість, здатність розуміти 
свої почуття та поважати емоції інших людей мають значний вплив на якість життя. 
Музика може надати людині простір для обробки власних емоцій, розвитку саморозу-
міння та формування стійкої самооцінки, що є основою для здорової соціалізації.

У педагогічній практиці музика часто використовується як метод формування 
ціннісних орієнтирів, що становить основу для розвитку моральних якостей та ес-
тетичної чутливості особистості. Завдяки участі в музичних колективах, спільному 
виконанню творів, а також через творчу діяльність, діти і молодь вчаться взаємодіяти 
з іншими людьми, розвиваючи комунікативні навички, здатність до співпраці, толе-
рантності та взаєморозуміння. Такі навички є особливо важливими в умовах сучасної 
освіти, де соціальні компетенції стають одним із головних пріоритетів, а здатність до 
колективної діяльності визначає рівень соціальної успішності [4].

Цифровізація освіти та розвиток інформаційних технологій відкривають нові 
можливості для інтеграції музичного мистецтва в  освітній процес. Використан-
ня мультимедійних технологій дозволяє підвищити залученість учнів, забезпечи-
ти доступ до багатої музичної спадщини різних культур, а також сприяє розвит-
ку творчих навичок завдяки інноваційним підходам. Проте, разом із цим, сучас-
ні цифрові медіа також створюють певні виклики: швидке споживання контенту 
може призвести до поверхового сприйняття музики, що, у  свою чергу, знижує її 
культурну та естетичну цінність. Тому педагогічні методи мають бути спрямовані 
на усвідомлене, глибоке занурення молоді в музичний матеріал, розвиток здатно-
сті до аналізу, критичного мислення й розуміння культурної цінності творів.

Крім того, музичне мистецтво сприяє розвитку креативного мислення, яке сти-
мулюється через участь у творчих музичних заняттях. Під час занять учні мають мож-
ливість експериментувати, висловлювати свої почуття та думки через музику, що 
є надзвичайно важливим для формування особистісної ідентичності, здатності до ін-
новаційного мислення та особистої автентичності. Ці навички стають все більш акту-
альними в умовах сучасного світу, де здатність до творчого самовираження та креа-
тивність є одними з основних компетенцій для професійного та соціального успіху.

Сучасні дослідження також акцентують увагу на ролі музичного мистецтва як 
засобу культурного порозуміння та міжкультурного діалогу [11]. Вивчення народ-
ної музики різних культур і  класичних творів різних епох сприяє формуванню 
культурної самосвідомості, національної гордості, толерантності та відкритості до 
інших культур. Музика, яка передає універсальні людські цінності – любов, радість, 
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смуток – об’єднує людей, створює платформу для культурного обміну і сприяє ви-
знанню різноманіття як основи соціальної згуртованості.

Тож, музичне мистецтво в умовах сучасного суспільства має важливу культур-
но-освітню місію: воно сприяє формуванню моральної та культурної ідентичності, 
естетичного смаку, соціальної чутливості та креативного мислення. Інтеграція му-
зики в освітній процес забезпечує виховання особистостей, здатних до самостійно-
го критичного мислення, творчого самовираження, адаптації до соціальних змін, 
а також взаємодії з культурним спадком. Водночас музика виступає як засіб подо-
лання бар’єрів, що існують між людьми, і об’єднує суспільство на основі культурної 
толерантності, взаємоповаги та соціальної згуртованості – цінностей, вкрай необ-
хідних для гармонійного співіснування у багатокультурному світі.

Пошук шляхів підвищення ефективності сучасного уроку музики спонукає нас 
звернутися до досвіду народної педагогіки, а саме до народної гри. Напевне у всі часи 
існування людства діти полюбляли гратися, невимушено навчалися сталим нормам 
та правилам поведінки, отримували у грі безцінний світоглядний, моральний, есте-
тичний досвід. Можна зустріти вислів, що гра, як тінь, народилась разом з дитиною, 
стала її супутником, вірним товаришем. Однак вчені всього називають її дивом не 
за довголіття. Її величність «Гра» здобула великої людської поваги за ті приховані від 
очей виховні резерви, за великі педагогічні можливості, які закладені в ній.

Явище гри – поруч з працею та навчанням, провідного виду людської діяльно-
сті - здавна привертало увагу вчених – філософів, культурологів, психологів, педа-
гогів. Гра розглядається як своєрідна репетиція трудових процесів та суспільних 
стосунків. Л. Виготський стверджував, що гра виникає як наслідок появи не реалі-
зованих негайно потреб та наявності характерної для раннього дитинства тенден-
ції до негайної реалізації бажань.

В основі інтерактивних музично-ритмічних ігор лежить ігровий прийом «луна» 
(повтор), що передбачає повторення ритмічного малюнка (прикладами слугують 
такі вправи, як «Ритмічні декламації», «Оркестр», «Живий ритм» тощо). Згодом 
учні можуть придумувати свої ритмічні формули, імпровізувати з ними, уявляю-
чи рухи, ходу різних персонажів, казкових героїв, можна відтворювати музичний 
ритм на різних саморобних музичних інструментах (мара касах, шейках, тріскач-
ках, дзвониках та ін. Ритмічні імпровізації , як і прийоми звуконаслідування акти-
візують та розкривають музичні молодших школярів у процесі озвучування літера-
турних та казкових героїв, створення різних шумових ефектів під час розігрування 
музичної казки, інсценування пісні.

У сюжетно-рольових іграх відбувається входження дитини в художній світ музич-
ного твору та рольових взаємин, де учні виявляють і розвивають не тільки музичні 
здібності, а й творчі та артистичні. Вчитель може самостійно придумати сюжетно-ро-
льові ігри, що будуються на змісті пісень, народних танців, обрядових дій, творів дитя-
чого музичного фольклору. Залучення школярів до таких інтерактивних ігор на уроці 
дозволяє не тільки включати молодших школярів у різні види музичної діяльності, а й 
створює атмосферу розкутості, гарного настою, рухової активності на уроці. Так, учи-
тель музики може використати матеріали збірки В. Верховинця «Весняночка», озву-
чити спільно з учнями добре знані українські народні казки. Розвивальні можливості 
мають сюжетні діалоги, які характеризують основних персонажів, зокрема, з  опери 
К. Стеценка «Лисичка, Котик і Півник», М. Коваля «Вовк і семеро козенят».

Наприклад, ознайомлення дітей з  дитячою оперою українського К.  Стеценка 
«Лисичка, Котик і Півник» доцільно створювати музичні діалоги вчителя з учнями, 
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учня з учнем тощо, завдяки яким школярі розширюють знання про музичні понят-
тя, особливості мови музики та засоби музичної виразності, набувають акторські, 
виконавські навички, творчо осягають характер героя, перевтілюючись в  нього, 
набувають здатності художньо мислити, фантазувати, імпровізувати, перевтілюю-
чись та створюючи засобами музики художній образ героя.

Наприклад, вивчаючи тему «Пташки у музиці», вчитель дає учням низку про-
блемних питань: «У кого з вас вдома живе пташка?, Який в неї буває настрій?, Як 
звучить її голос, коли вона в гарному настрої?, Чи змінюється спів пташки, коли 
вона хвора, сердита, зажурена?, Кого боїться пташка, як вона себе поводить, коли 
вона злякалася?. Пригадайте, яка пташка оспівується в українській народній піс-
ні «Щебетала пташечка» або у творі Т. Попатенко «Шпачок прощається», в п’єсах 
В. Сокальського та Е. Гріга «Пташка»?. Важливо, щоб діти, активно та сміливо від-
повідали на запитання, допомагали розкривати художній образ пташки за допомо-
гою рухів, інтонації, слова. основні риси образу.

Варто закцентувати увагу на ще одному ефективному інтерактивному засобі 
розвитку музично-творчих здібностей учнів – проблемно-моделюючі (творчі) ігри. 
В їх основі лежить імпровізаційна діяльність. Такі ігри потребують від учнів само-
стійного творчого вирішення завдань, виявлення оригінальних ідей, креативного 
підходу. На уроках музики в початковій школі можна застосовувати наступні про-
блемно-моделюючі ігри: створення музичного супроводу або вокальних чи плас-
тичних імпровізацій до запропонованого оповідання, картини, казки; виконання 
завдань, пов’язаних із знанням особливостей мови музичного мистецтва («дове-
діть інтонацією, рухами, що...», «знайдіть словесну інтерпретацію...»); колективне 
створення музичних інтонацій, поспівок для персонажів казок, поспівок за малюн-
ками, віршами; театралізація [11].

Таким чином, можна зробити висновок, що гра, як інтерактивнй метод навчан-
ня, дозволяє молодшим школярам не тільки глибше проникнути в світ музики а й 
творчо розкрити свій внутрішній світ, виявити свої творчі задатки та музичні здіб-
ності. Важливо пробудити активність учнів, повагу до музичних надбань українців 
та інших народів світу, оскільки музика здатна розповісти про думки та почуття, 
впливати на настрій без слів, а тільки за допомогою вправно складених та чарівних 
музичних звуків.

Висновки і  перспективи подальших досліджень. Музичне мистецтво в  су-
часному соціокультурному контексті постає багатовимірним засобом розвитку як 
особистості, так і суспільства в цілому. Його вплив охоплює не лише емоційне вихо-
вання, але й сприяє розвитку інтелектуальних і моральних якостей особистості, зо-
крема формуванню емпатії, критичного мислення, емоційної стійкості та культур-
ної ідентичності. Музика виходить за межі естетичної насолоди й перетворюється 
на потужний інструмент соціальної взаємодії та інтеграції, що надає можливості 
для міжкультурного порозуміння та збереження національних культурних тради-
цій в умовах глобалізації [3].

Виховний потенціал музики особливо важливий у часи зростання індивідуалі-
зації та цифрової трансформації. Використання мультимедійних технологій у на-
вчальному процесі надає нові можливості для розвитку естетичного та емоційного 
інтелекту в учнів. Проте цифрове середовище створює нові виклики для музичного 
виховання, пов’язані з ризиком поверхневого, скороминущого сприйняття мисте-
цтва. Це ставить перед педагогікою завдання формування у молоді навичок свідо-
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мого, глибокого занурення в музичний матеріал, здатності аналізувати культурну 
цінність творів, розуміти їх емоційне та історичне значення.

Дослідження показують, що музика, стимулюючи емоційні переживання, роз-
виває здатність до самоусвідомлення, емоційної регуляції та рефлексії, що є важ-
ливими як для особистісного зростання, так і  для соціальної адаптації в  умовах 
динамічного інформаційного суспільства. Сьогоднішній соціокультурний контекст 
потребує особистостей, здатних до співчуття, толерантності та креативного мис-
лення, а музичне мистецтво сприяє вихованню таких якостей, допомагаючи змен-
шувати соціальні напруги, зберігати психічне здоров’я та адаптуватися до змінних 
умов життя [5].

У міжкультурному діалозі музика слугує універсальною мовою, що сприяє по-
доланню бар’єрів і підтримує культурну різноманітність. Вивчення музичних тра-
дицій різних народів збагачує культурний досвід, формує толерантність і повагу до 
іншості, надаючи суспільству можливість будувати соціальні зв’язки на основі вза-
єморозуміння і відкритості до культурних відмінностей.

Перспективи подальших досліджень у цій сфері охоплюють питання оптимізації 
методів музичного виховання, особливо в умовах цифровізації освіти, де важливим 
є збереження глибини сприйняття музичного мистецтва. Важливими напрямами 
залишаються також дослідження впливу музики на розвиток емоційного інтелекту, 
креативності та комунікативних навичок, а також її ролі у формуванні культурної 
ідентичності та міжкультурної толерантності.

СПИСОК ВИКОРИСТАНИХ ДЖЕРЕЛ:

1. Бервецький З., Хлєбнікова Л. Виховуючи музичну культуру. Грані творчості : Книга 
для вчителя. Київ : Знання, 2009. С. 126-140.

2. Болгарський А. Г. Музична культура в системі підготовки майбутнього вчителя музи-
ки. Науковий часопис Національний педагогічний університет імені М. П.  Драгоманова. Серія 
14 : Теорія і методика мистецької освіти : зб. наук. пр. Київ, 2004. Вип. 1 (6). С. 7-14.

3. Ван С. Музичне мистецтво як засіб міжкультурної комунікації. Освітньо-науковий 
простір. 2024. Т. 2, № 6 (1). С. 7-14. URL: https://doi.org/10.31392/onp.2786-6890.6(1)/2.2024.01 

4. Великий тлумачний словник сучасної української мови / [уклад. і  голов. ред. 
В. Т. Бусел]. Київ ; Ірпінь : ВТФ «Перун», 2009. С. 706.

5. Злотник О. Й. Комунікативний простір музичного мистецтва України кінця ХХ – по-
чатку ХХІ століття : дис. на здобуття наук. ступ. канд. мистецтвознавства. Київ, 2019. 254 с.

6. Зміст і технології шкільної освіти  : матеріали звітної наук. конф. ін-ту педагогіки 
АПН України 28–30 берез. 2000 р. Київ : Пед. думка, 2000. С. 116.

7. Кравченко Т. Е., Коберник О. М. Використання інтерактивних методик на уроках тру-
дового навчання. Трудова підготовка з закладах освіти. 2010. № 3. С. 10-11.

8. Масол Л. М. Методика навчання мистецтва у початковій школі / Упор. Л. М. Масол, 
О. В. Гайдамака, Е. В. Бєлкіна, О. В. Калініченко, І. В. Руденко. Xарків : Ранок, 2006. 256 с.

9. Мистецька освіта в Україні : теорія і практика. (2010). Заг. ред. О. В. Михайличенко, 
редактор Г. Ю. Ніколаї. Суми : СумДПУ ім. А. С. Макаренка, 255 с.

10. Опеньок Л. М. Нестандартні форми навчання. Рідна школа. № 6. С. 75.
11. Падалка Г. М. Педагогіка мистецтва (теорія і методика викладання мистецьких дис-

циплін). Київ : Освіта України, 2008. 274 с.



Освітньо-науковий простір            Випуск 7 (2 – 2024). Том 1
Educational scientific space            Issue 7 (2 – 2024). Volume 1

27

REFERENCES:

1. Bervetskyi, Z., & Khlebnіkova, L. (2009). Vykhovuiuchy muzychnu kulturu. Hrani 
tvorchosti [Educating musical culture. Facets of creativity] : Knyha dlia vchytelia. Kyiv : Znannia 
[in Ukrainian].

2. Bolharskyi, A. H. (2004). Muzychna kultura v systemi pidhotovky maibutnoho vchytelia 
muzyky [Musical culture in the system of future music teacher training]. Naukovyi chasopys 
Natsionalnoho pedahohichnoho universytetu imeni M. Drahomanova. Seriia 14 : Teoriia i metodyka 
mystetskoi osvity – Scientific Journal of National Pedagogical University named after M. Drahomanov. 
Series 14 : Theory and Methodology of Art Education, 1 (6), 7-14 [in Ukrainian].

3. Van, S. (2024). Muzychne mystetstvo yak zasib mizhkulturnoi komunikatsii [Musical art 
as a means of intercultural communication]. Osvitno-naukovyi prostir – Educational and Scientific 
Space, 6 (2) (1), 7-14. Retrieved from: https://doi.org/10.31392/onp.2786-6890.6(1)/2.2024.01 [in 
Ukrainian].

4. Velykyi tlumachnyi slovnyk suchasnoi ukrainskoi movy [Great Explanatory Dictionary of 
Modern Ukrainian] / V. T. Busel (Ed.). (2009). Kyiv ; Irpin : VTF «Perun» [in Ukrainian].

5. Zlotnyk, O.  Y. (2019). Komunikatyvnyi prostir muzychnoho mystetstva Ukrainy kintsia 
XX – pochatku XXI stolittia [Communicative space of Ukrainian musical art at the end of the 
20th – beginning of the 21st century]. Candidate’s thesis. Kyiv [in Ukrainian].

6. Zmіst і  tekhnolohii shkilnoi osvіt [Content and Technologies of School Education]  : 
Materialy zvіtnoi nauk. konf. іn-tu pedahohіky APN Ukrainy 28-30 berezn. (2000). Kyiv  : 
Pedahohichna dumka, 116 [in Ukrainian].

7. Kravchenko, T. E., & Kobernyk, O. M. (2010). Vykorystannia interactyvnykh metodyk na 
urokakh trudovoho navchannia [Using interactive methods in labor education lessons]. Trudova 
pidhotovka v zakladakh osvity – Labor Education in Educational Institutions, 3, 10-11 [in Ukrainian].

8. Masol, L. M., Haidamaka, O. V., Bielkina, E. V., Kalinichenko, O. V., & Rudenko, I. V. (2006). 
Metodyka navchannia mystetstva u pochatkovii shkoli [Methodology of teaching arts in primary 
school]. Kharkiv : Ranok [in Ukrainian].

9. Mystetska osvita v Ukraini  : teoriia i praktyka [Art education in Ukraine  : Theory and 
practice]. (2010). O. V. Mykhailychenko, H. Yu. Nikolai (Eds.) Sumy : SumDPU imeni A. S. Makarenka 
[in Ukrainian].

10. Opeyniok, L. M. (n. d.). Nestandartni formy navchannia [Non-standard forms of education]. 
Ridna shkola – Native school, 6, 75 [in Ukrainian].

11. Padalka, H. M. (2008). Pedahohika mystetstva (teoriia i metodyka vykladannia mystetskykh 
dystsyplin) [Pedagogy of Art (theory and methodology of teaching art subjects)]. Kyiv : Osvita 
Ukrainy [in Ukrainian].



Освітньо-науковий простір            Випуск 7 (2 – 2024). Том 1
Educational scientific space            Issue 7 (2 – 2024). Volume 1

28

DOI 10.31392/ONP.2786-6890.7(2)/1.2024.03
UDC 37.014.5:005.56(477)

Nataliia Vedmedenko
PhD student in Pedagogy,
Dragomanov Ukrainian State University,
9, Pyrohova Str., Kyiv, Ukraine
https://orcid.org/0009-0001-9332-2118
e-mail: n.o.vedmedenko@npu.edu.ua

Valerii Matviienko
PhD student in Pedagogy,
Dragomanov Ukrainian State University,
9, Pyrohova Str., Kyiv, Ukraine
https://orcid.org/0009-0004-0567-698X 
e-mail: v.matviienko@gmail.com 

Abstract. The article is devoted to the consideration of partnership pedagogy as a fundamental 
principle of modern educational reform in Ukraine, especially in the context of the implementation 
of the tasks of the New Ukrainian School (NUS). The authors analyze the pedagogy of partnership as 
an innovative approach to interaction in the educational process, based on the principles of equality, 
mutual trust, mutual respect and shared responsibility between all participants in the educational 
process: students, teachers, parents, school administrators and the local community. This approach is 
aimed at creating an inclusive and supportive educational environment in which each participant has 
the opportunity to actively engage in education and upbringing, as well as to involve students in the 
development of social competencies and democratic values.

The article emphasizes the importance of moving from traditional authoritarian models to 
partnerships, which contributes not only to better knowledge acquisition but also to the development 
of children’s critical thinking skills, responsibility, tolerance, and interpersonal communication and 
cooperation skills. In particular, the authors discuss the basic principles of partnership pedagogy, 
such as equal cooperation, openness, mutual support, and a positive attitude toward each participant 
in the educational process. Thanks to this approach, the educational process acquires a new quality, 
creating conditions for the harmonious development of students.

The article provides recommendations on how educational institutions can adapt the educational 
environment to new requirements by engaging all participants in active discussion and joint decision-
making. The authors emphasize the importance of this approach for primary schools in Ukraine, where 
the first steps in the development of a personality should be supported by partnership cooperation. 
The proposed strategies contain practical recommendations for teachers and school administrators on 
how to effectively organize partnerships, which will become the basis for the formation of responsible 
and conscious citizens capable of withstanding the challenges of modern society.

The article is of considerable practical value, as it offers specific methods for creating a positive and 
open educational space focused on the comprehensive development of students and their preparation 
for active participation in the life of a democratic society.

Key words: pedagogy of partnership, New Ukrainian School, educational process, interaction 
between teachers and students, cooperation with parents, social interaction, educational environment, 
personal development of junior schoolchildren.

PARTNERSHIP 
PEDAGOGY AS THE 

BASIS OF A NEW 
UKRAINIAN SCHOOL

© Vedmedenko N., 2024
© Matviienko V., 2024



Освітньо-науковий простір            Випуск 7 (2 – 2024). Том 1
Educational scientific space            Issue 7 (2 – 2024). Volume 1

29

DOI 10.31392/ONP.2786-6890.7(2)/1.2024.03
УДК 37.014.5:005.56(477)

Ведмеденко Н. О.
здобувачка третього (освітньо-наукового) 
рівня вищої освіти,
Український державний університет  
імені Михайла Драгоманова, 
вул. Пирогова, 9, Київ, Україна
https://orcid.org/0009-0001-9332-2118
e-mail: n.o.vedmedenko@npu.edu.ua 

Матвієнко В. О.
здобувач третього (освітньо-наукового)  
рівня вищої освіти,
Український державний університет 
імені Михайла Драгоманова, 
вул. Пирогова, 9, Київ, Україна
https://orcid.org/0009-0004-0567-698X 
e-mail: v.matviienko@gmail.com 

Анотація. Стаття присвячена розгляду педагогіки партнерства як фундаментального 
принципу сучасної освітньої реформи в Україні, особливо в контексті реалізації завдань Но-
вої української школи (НУШ). Автори аналізують педагогіку партнерства як новаторський 
підхід до взаємодії в освітньому процесі, який базується на принципах рівності, взаємодовіри, 
взаємоповаги та спільної відповідальності між усіма учасниками освітнього процесу: учнями, 
вчителями, батьками, адміністрацією навчального закладу та місцевою громадою. Цей підхід 
спрямований на створення інклюзивного та сприятливого освітнього середовища, у якому ко-
жен учасник має можливість активно долучатися до навчання і виховання, а також долучати 
учнів до розвитку соціальних компетенцій і демократичних цінностей.

Стаття підкреслює важливість переходу від традиційних авторитарних моделей до 
партнерських відносин, що сприяє не лише кращому засвоєнню знань, але й формуванню у ді-
тей навичок критичного мислення, відповідальності, толерантності, а також навичок мі-
жособистісного спілкування та співпраці. Зокрема, автори розглядають основні принципи 
педагогіки партнерства, такі як рівноправна співпраця, відкритість, взаємна підтримка та 
позитивне ставлення до кожного учасника освітнього процесу. Завдяки цьому підходу навчаль-
но-виховний процес набуває нової якості, створюючи умови для гармонійного розвитку учнів.

У статті наводяться рекомендації щодо того, як навчальним закладам можна адапту-
вати освітнє середовище до нових вимог, залучаючи всіх учасників до активного обговорен-
ня і спільного прийняття рішень. Автори наголошують на важливості цього підходу для по-
чаткових шкіл України, де перші кроки у становленні особистості мають бути підтримані 
партнерською співпрацею. Запропоновані стратегії містять практичні рекомендації для пе-
дагогів і керівників закладів щодо ефективної організації партнерської взаємодії, яка стане 
підґрунтям для формування відповідальних і свідомих громадян, здатних протистояти ви-
кликам сучасного суспільства.

Стаття має значну практичну цінність, оскільки пропонує конкретні методи для ство-
рення позитивного та відкритого освітнього простору, орієнтованого на всебічний розвиток 
учнів та їх підготовку до активної участі в житті демократичного суспільства.
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Ключові слова: педагогіка партнерства, Нова українська школа, освітній процес, взаємо-
дія вчителів та учнів, співпраця з батьками, соціальна взаємодія, освітнє середовище, особи-
стісний розвиток молодших школярів.

Вступ та сучасний стан проблеми дослідження. Педагогіка партнерства є од-
нією з ключових концепцій, що стоять на передовій реформування сучасної освіти 
в Україні. Її принципи відображають важливість створення партнерських відносин 
між усіма учасниками освітнього процесу: вчителями, учнями, батьками та адмі-
ністрацією. В  умовах реалізації концепції Нової української школи (НУШ), парт-
нерська взаємодія стає засобом не лише підвищення ефективності навчання, а й 
гуманізації освітнього процесу, спрямованого на всебічний розвиток особистості. 
Реформи в  освіті спричинили необхідність переосмислення взаємодії учасників 
освітнього процесу, де акцент робиться не лише на передачу знань, а й на співпра-
цю, активне залучення та рівноправність [5].

Одним із центральних принципів педагогіки партнерства є повага до учасників 
освітнього процесу, довіра та демократичність стосунків. Відмова від авторитар-
ного стилю навчання дозволяє створювати сприятливі умови для розкриття по-
тенціалу учнів, підтримувати їх ініціативність та критичне мислення. Саме такий 
підхід сприяє формуванню нового типу учасника освітнього процесу – активного, 
відповідального та самостійного. У  цьому контексті педагогіка партнерства стає 
потужним інструментом модернізації освітніх відносин, адже формує рівноправні 
взаємодії, що відповідають викликам сучасного світу [2].

Педагогіка партнерства в Україні набула особливого значення у зв’язку з рефор-
мою загальної середньої освіти, започаткованою в рамках концепції «Нова укра-
їнська школа». У цьому процесі партнери – учитель, учень і батьки – виступають 
як рівноправні учасники освітнього процесу, де співпраця, комунікація і взаємо-
повага є основними чинниками ефективного навчання. Згідно з результатами до-
слідження, проведеного Міністерством освіти та науки України у співпраці з Інсти-
тутом освітньої аналітики, більше 90% респондентів (учителі початкової школи) 
визнають демократичний стиль взаємодії з учнями найбільш ефективним.

Проблематика партнерських взаємин у педагогіці знайшла відображення в працях 
багатьох науковців. Зокрема, Ш. Амонашвілі, О. Захаренко, В. Сухомлинський впрова-
джували партнерські підходи в школі, спрямовані на гуманізацію освітнього процесу 
та розвиток особистісних взаємин. Дослідження І. Беха, Н. Бібік та інших вітчизняних 
науковців свідчать про важливість діалогічної взаємодії та побудови рівноправних 
стосунків, що базуються на добровільності та взаємній повазі. Такі стосунки сприяють 
формуванню відповідальності, ініціативності та критичного мислення учнів, а також 
забезпечують гармонійний розвиток особистості в умовах освітнього процесу. 

Зважаючи на актуальність розвитку інклюзивної та демократичної освіти, педа-
гогіка партнерства потребує подальших досліджень і вдосконалення. Важливим є не 
лише теоретичне осмислення цього підходу, але й практична підготовка вчителів 
до його впровадження в освітній процес, що підтверджують результати сучасних 
досліджень готовності майбутніх учителів до застосування педагогіки партнерства

Мета і завдання дослідження. Метою дослідження є вивчення специфіки за-
стосування педагогіки партнерства як ключового елемента ефективної взаємодії 
учасників освітнього процесу в умовах Нової української школи та створення прак-
тичних рекомендацій для її інтеграції в педагогічну діяльність.
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Для досягнення цієї мети необхідно вирішити наступні завдання: провести 
аналіз теоретичних засад педагогіки партнерства та її відповідності основним 
принципам реформування освіти в Україні; дослідити вплив педагогіки партнер-
ства на ефективність навчально-виховного процесу та формування демократичних 
відносин між учасниками освітнього процесу; розробити методичні рекомендації 
для вчителів щодо впровадження принципів педагогіки партнерства в навчальну 
та виховну діяльність.

Для реалізації цих завдань використано низку теоретичних та емпіричних ме-
тодів. Зокрема, аналіз науково-педагогічних джерел з  проблематики педагогіки 
партнерства; опитування та анкетування для оцінки ставлення педагогів та студен-
тів до цього підходу; узагальнення практичного досвіду щодо впровадження парт-
нерських методик у навчальний процес.

Дослідження спрямоване на поглиблення розуміння педагогіки партнерства як за-
собу гуманізації освітнього процесу та розробку ефективних рекомендацій для педа-
гогічних працівників з метою її успішного впровадження в умовах освітніх реформ.

Виклад основного матеріалу дослідження. Аналіз педагогічної літератури за-
свідчує, що педагоги вважають педагогіку співробітництва або партнерства основою 
ефективної педагогічної взаємодії всіх учасників освітнього процесу. За педагогікою 
партнерства учень є добровільним й зацікавленим соратником, однодумцем та рів-
ноправним учасником освітнього процесу, відповідальним за свої результати. В ос-
нові педагогіки партнерства – спілкування, взаємодія та співпраця між учителем, уч-
нем і батьками. Учні, батьки та вчителі, об’єднані спільними цілями та прагненнями, 
є добровільними й зацікавленими спільниками, рівноправними учасниками освіт-
нього процесу, відповідальними за результат. Учитель має бути другом, а родина – 
залучена до побудови освітньої траєкторії дитини. Педагогіка партнерства визначає 
істинно демократичний спосіб співпраці педагога і дитини, який не відкидає різниці 
в їхньому життєвому досвіді, знаннях, але передбачає безумовну рівність у праві на 
повагу, довіру, доброзичливе ставлення і взаємну вимогливість.

Отже, педагогіка партнерства за умови інклюзії, гетерогенного учнівського 
складу та недискримінації в освітньому просторі полягає в демократичному та гу-
манному ставленні до кожного учня, що забезпечує права кожної особистості на 
вибір, на власну гідність, на прояви своєї культури та ідентичності, на повагу, права 
бути такою, якою вона є, а не такою, якою хочуть її бачити, однолітки чи педагоги. 
Партнерські стосунки панують там де всі учасники навчально-виховного процесу 
об’єднані спільними поглядами та прагнуть досягнути спільної мети.

Педагогіка партнерства прагне бачити в учнях добровільних і зацікавлених со-
ратників, однодумців, рівноправних учасників педагогічного процесу, турботливих 
та відповідальних за свої результати. 

Слід наголосити, що саме у  сучасних умовах інклюзії, гетерогенності та полі-
культурності організація освітнього процесу вимагає нової педагогічної етики, ви-
значальною рисою якої є прийняття, толерантне ставлення, взаємопідтримка, вза-
єморозуміння, взаємоповага та творче співробітництво вчителя та учнів. Ця етика 
реалізується в міжособистісному спілкуванні (підтримка, співпереживання, повага 
до людської гідності, довіра); зумовлює використання діалогу як основної форми 
спілкування, спонукання до обміну інформацією, поглядами, емоціями, враження-
ми, моделювання життєвих ситуацій; включає штучно створенні ситуації вибору, 
авансування успіху, самоаналізу, самооцінки, самопізнання. Засадничо важливою 
є орієнтація партнерської діяльності вчителя та учнів на розвиток творчих здібнос-
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тей та розкриття творчого потенціалу – творчої ініціативи та активності, творчого 
мислення, здібностей до продуктивної діяльності в нових умовах. 

Науковці виокремлюють такі основні принципи педагогіки співробітництва: 
повага до особистості; доброзичливість і позитивне ставлення; довіра у відносинах, 
стосунках; діалог – взаємодія – взаємоповага; розподілене лідерство (проактивність, 
право вибору та відповідальність за нього, горизонтальність зв’язків); принципи со-
ціального партнерства (рівність сторін, добровільність прийняття зобов’язань, 
обов’язковість виконання домовленостей).

На думку науковців та педагогів реалізації ідей педагогіки партнерства в сучас-
ній школі ведуть два шляхи.

− По-перше, шлях, який можна назвати «романтичним» – «віддавши серце ді-
тям». Учитель наближується до дитини за рахунок великої любові та поваги до неї, 
«схиляється до її рівня». 

−  По-друге, – це шлях розподілу функцій вчителя та учнів та організація їх співп-
раці. У функції вчителя входить ретельно підготовка до навчально-виховного про-
цесу, підбір завдань та вправ посильних для кожного, правил та норм поведінки та 
створення комфортного психологічного клімату в класі. Функція учня – бере активну 
участь у підтримці позитивного клімату в класі, дотримуючись правил та норм по-
ведінки, на добровільних засадах виконують запропоновані вчителем завдання та 
вправи як свої та самостійно їх вирішує. У такому випадку обидва учасники– вчитель 
та учень – рівноправні. Ніхто ні над ким не застосовує владу, тобто є межі, які назива-
ються норми та правила і які всі спільно створювали. Так реалізується ідея рівності. 

Таким чином, психологічну основу педагогіки партнерства складають 
суб’єкт-суб’єктні стосунки – співпраця двох суб’єктів. Цей тип взаємин є для на-
вчально-виховного процесу оптимальним, бо, з одного боку, він зберігає за вчи-
телем функцію управління, а з другого, – дає учневі можливість діяти самостійно. 
Тому завдання педагогів полягає у створенні атмосфери турботи і підтримки уч-
нів, яка сприяла б розвитку їхніх можливостей та задовольняла їхні інтелектуальні, 
емоційні й соціальні потреби. 

Відповідно до освітньої реформи Нова українська школа працює на засадах «пе-
дагогіки партнерства». Сьогодні доцільно говорити про зміну парадигми «освіта 
= навчання» на парадигму «освіта = становлення», а саме становлення людини, її 
духовності, індивідуальності, її самотворення, самоформування, самооформлен-
ня в особистість. Слід зауважити, що становлення особистості залежить від умов, 
в яких перебуває особистість, та толерантного ставлення всіх учасників в освітньо-
му просторі, розуміння та прийняття кожної індивідуальності як неповторної та 
унікальної, а відмінності не виокремлюються як перепона.

Основним з  ключових принципів сучасної школи є  дитиноцентризм. Де осо-
блива увага приділяється особистості учня, його розвитку, адаптації, соціалізації 
та задоволення освітніх потреб. В нову українську школу приходять учні з різним 
рівнем емоційності, інтелектуальних здібностей, фізичного здоров’я, соціального 
статусу, психологічної готовності та інше, що в  свою чергу вимагає від педагога 
підбору результативних прийомів, методів та педагогічних технологій задля досяг-
нення гармонійного розвитку особистості.

Педагогіка партнерства є не лише методологічною основою модернізації укра-
їнської системи освіти, але й важливим чинником у розвитку демократичних від-
носин у суспільстві. Її головне завдання – забезпечити ефективну взаємодію між 
учасниками освітнього процесу, яка базується на повазі, довірі, рівноправності та 
відповідальності кожної сторони [8]. Особливо актуальним цей підхід стає в кон-
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тексті впровадження концепції «Нова українська школа», що робить акцент на осо-
бистісно орієнтованому підході та активному залученні всіх учасників процесу до 
спільної діяльності. У цьому розділі детально розглянуто основні аспекти педагогі-
ки партнерства, її значення та механізми інтеграції в освітній процес.

Педагогіка партнерства ґрунтується на низці принципів, які формують новий 
підхід до взаємодії у школі. Ключовими з них є:

1. Рівність і  взаємоповага – всі учасники освітнього процесу (учні, вчителі, 
батьки, адміністрація) є рівноправними партнерами. Це означає, що кожен має од-
накові права на висловлення думки, участь у прийнятті рішень і відповідальність 
за їх виконання.

2. Добровільність і відповідальність – участь у взаємодії повинна бути добро-
вільною, що забезпечує більшу мотивацію та залученість. Одночасно, кожен учас-
ник несе відповідальність за свої дії та внесок у загальний результат.

3. Довіра і відкритість – у процесі взаємодії між учнями, вчителями та батька-
ми важливо створити атмосферу довіри та відкритості. Це сприяє створенню ком-
фортного освітнього середовища, де кожен може вільно висловлювати свої думки, 
запитання або занепокоєння.

4. Активна співпраця – педагогіка партнерства акцентує увагу на тому, що на-
вчальний процес має бути спільною діяльністю всіх сторін. Вчителі стають не лише 
носіями знань, але й наставниками, які спільно з учнями та батьками працюють 
над досягненням освітніх цілей.

Однією з основних переваг педагогіки партнерства є її здатність створювати де-
мократичну культуру у шкільному середовищі, де кожен учасник має можливість 
активно впливати на процес навчання та його результати. Згідно з дослідженням, 
проведеним Міністерством освіти та науки України, понад 64% учителів і студен-
тів вважають, що впровадження педагогіки партнерства підвищує ефективність 
навчального процесу, сприяє формуванню критичного мислення, креативності та 
самостійності учнів.

У той же час, є низка викликів, з якими стикаються педагоги при впроваджен-
ні цього підходу. По-перше, більшість вчителів не повністю готові до рівноправ-
ної взаємодії з учнями через існуючі традиції авторитарного навчання. Це може 
знижувати ефективність педагогіки партнерства, оскільки не всі учасники відразу 
сприймають нову модель стосунків. По-друге, недостатня підготовка вчителів щодо 
застосування активних методів навчання, таких як проєктне навчання або робота 
в групах, створює труднощі у впровадженні партнерської взаємодії. Лише 30% рес-
пондентів вміють ефективно використовувати методи педагогіки партнерства [3].

Одним із ключових аспектів педагогіки партнерства є зміна ролі вчителя. Вчи-
тель більше не є лише джерелом знань, а виступає наставником, модератором про-
цесу навчання. Його основне завдання полягає в тому, щоб створити умови для роз-
витку самостійності та відповідальності учнів, а також підтримати їх у вирішенні 
проблем, які виникають у процесі навчання [1]. 

Такий підхід вимагає від вчителя нових професійних компетенцій, зокрема: 
уміння створювати ситуації успіху, мотивувати учнів до самостійної роботи, вико-
ристовувати інноваційні методи навчання. Педагогічний супровід, орієнтований на 
співпрацю, допомагає учням не лише засвоювати знання, а й формувати необхідні 
для життя соціальні й комунікативні навички. Педагогіка партнерства робить процес 
навчання більш адаптивним до індивідуальних потреб учня, що забезпечує розвиток 
його потенціалу на всіх рівнях – когнітивному, емоційному та соціальному.
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Окремо слід виділити аспект соціально-педагогічного партнерства, що передбачає 
взаємодію школи з різними соціальними інститутами: батьками, громадськими орга-
нізаціями, підприємствами та іншими освітніми установами. Така співпраця дозво-
ляє створювати комплексний освітній простір, де дитина отримує не лише академічні 
знання, а й соціальні навички, необхідні для успішної інтеграції у суспільство.

Важливим елементом соціально-педагогічного партнерства є залучення батьків 
до навчального процесу. Це сприяє створенню атмосфери взаємодопомоги і під-
тримки, що допомагає учням розвиватися у сприятливому середовищі. Згідно з до-
слідженнями, сімейна взаємодія позитивно впливає на академічну успішність уч-
нів, їхню мотивацію до навчання та соціальну адаптацію [4].

Один із ключових результатів впровадження педагогіки партнерства – розвиток 
критичного мислення у школярів. У сучасному світі, де інформація легко доступна, 
важливо навчити учнів не просто накопичувати знання, а критично осмислювати їх, 
робити власні висновки та знаходити індивідуальні рішення. Партнерська взаємо-
дія, заснована на діалозі і відкритій комунікації, допомагає розвивати ці навички.

Активні методи навчання, які є основою педагогіки партнерства, стимулюють 
учнів брати участь у дискусіях, аналізувати різні точки зору, обговорювати пробле-
ми й пропонувати варіанти їх вирішення. Це сприяє розвитку не лише інтелекту-
альних, але й емоційних та соціальних компетенцій, які є необхідними для повно-
цінного розвитку особистості у сучасному суспільстві.

Сьогодні педагог сучасної школи має приміряти на себе нові ролі, а саме:
− роль фасилітатора (від англ. facilitate  – полегшувати, надихати, сприяти), 

той, хто підтримує дитину в її навчальній діяльності через педагогічну взаємодію, 
допомагає, надихає;

− роль тьютора (від англ. tutor — учитель), той, хто індивідуально працює з ін-
тересом дитини – виявляє освітні потреби, проектує освітню діяльність, організує 
рефлексію, проектує наступні кроки в освіті.

−  роль менеджера (англ. manager, походить від manage «керувати», керуючий – на-
чальник, зайнятий керуючими процесами) той, хто враховуючи особливі освітні по-
треби кожного професійно та результативно організовує та керує освітнім процесом.

Педагогіка співробітництва включає: 
І. Оновлення системи взаємостосунків між учнем та вчителем (діалог, взаємо-

довіра, підтримка, приймання, активна співпраця з батьками дітей, що позитивно 
впливають на шкільне освітнє середовище).

ІІ. Оновлення методичного інструментарію вчителя застосування методів навчан-
ня, заснованих на співпраці, активній участі дитини у навчанні, а саме інтерактив-
ні технології: організація дослідної роботи, стимулювання самоосвітньої діяльності 
учнів, використання методу проектів, діалогічні методи, стимулювання висловлю-
вання власних думок, створення проблемних ситуацій задля розвитку критичного 
мислення; впровадженні методів самооцінки , рефлексії та взаємоперевірки.

ІІІ. Формування нового (інклюзивного) освітнього середовища: доступне та розвива-
юче для всіх, мотивуюче учнів та педагогів, яке має новітнє інформаційно-комуніка-
ційне оснащення, сприяє професійній активності педагога, підвищує ефективність 
його роботи, сприяє застосуванню індивідуального та диференційованого підходів.

ІV. Зміна підходів до оцінювання результатів навчання:
Оцінювання як можливість спостереження та відстеження: прогресу учнів, діа-

гностика їх потреб, можливість щоденної корекції процесу навчання та виховання, 
оцінювання високих здібностей: креативність, критичне мислення, пошук рішень, 
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здатність до співпраці та взаємної відповідальності, здатність до застосування от-
риманої інформації тощо.

Таким чином, педагогіка партнерства є не лише інноваційним підходом до навчан-
ня, але й важливим інструментом демократизації освітнього середовища. Вона сприяє 
розвитку в учнів навичок самостійності, відповідальності, критичного мислення, що 
є ключовими компетенціями для успішної адаптації в умовах сучасного світу.

Висновки і  перспективи подальших досліджень. Педагогіка партнерства 
є одним із ключових компонентів реформування української освіти, який відпо-
відає на сучасні виклики та потреби розвитку демократичного суспільства. Основ-
ні принципи педагогіки партнерства, такі як рівність, взаємоповага, довіра та ак-
тивна співпраця, сприяють створенню гармонійних і ефективних взаємовідносин 
між учасниками освітнього процесу. В умовах Нової української школи (НУШ) цей 
підхід не тільки покращує навчальні результати, але й формує у школярів навички 
критичного мислення, відповідальності та ініціативності, що є  необхідними для 
успішної самореалізації в сучасному світі [6].

Результати дослідження показують, що більшість педагогів визнають ефектив-
ність педагогіки партнерства, однак її впровадження стикається з низкою викли-
ків. Це зумовлює необхідність систематичного вдосконалення професійної підго-
товки вчителів, розвитку їхніх комунікативних навичок і вміння працювати в умо-
вах партнерської взаємодії. Крім того, важливим є активне залучення батьків до 
освітнього процесу та створення сприятливих умов для їх співпраці з педагогами 
й учнями. Розроблені методичні рекомендації мають стати основою для успішної 
реалізації педагогіки партнерства у повсякденній практиці українських шкіл.

Перспективи подальших досліджень у  цій галузі є  багатовекторними та важ-
ливими для вдосконалення освітнього процесу. Одним із  напрямів є  поглиблене 
вивчення впливу педагогіки партнерства на розвиток емоційного інтелекту та со-
ціальних навичок учнів, що є критичними для їхньої успішної інтеграції в суспіль-
ство. Також доцільним є розширення емпіричних досліджень щодо впровадження 
партнерських методик у різні типи освітніх закладів – не лише в початкових, але 
й у середніх та старших класах.

Ще однією перспективною сферою є розробка інноваційних педагогічних тех-
нологій, які базуються на партнерській взаємодії [7]. Зокрема, важливо дослідити 
можливості інтеграції цифрових інструментів у  процес побудови партнерських 
взаємин у навчанні, що дозволить зробити освітній процес більш інтерактивним 
та адаптованим до потреб сучасних учнів.

На завершення, педагогіка партнерства має величезний потенціал для підви-
щення якості освіти в Україні. Її подальше впровадження сприятиме формуванню 
нових підходів до навчання та виховання, де ключову роль відіграють демократич-
ні цінності, рівність та активна співпраця всіх учасників освітнього процесу.
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Abstract. The article explores the urgent problem of forming the national and cultural identity 
of junior schoolchildren in the context of globalization, emphasizing the need for a comprehensive 
theoretical and practical approach to this process. The paper considers the importance of education 
as the main tool for patriotic education and development of children’s national consciousness.

The main purpose of the study is to theoretically substantiate the components of the national 
and cultural identity of primary school children and to identify the pedagogical conditions necessary 
for the effective formation of this identity in the context of globalization. The study focuses on how 
globalization processes affect the development of national consciousness of primary school children.

Given the impact of globalization, which is often accompanied by information load and cultural 
integration, both positive and negative aspects of this influence on the formation of national and 
cultural identity are identified. It is emphasized that globalization can cause risks of leveling national 
values, which emphasizes the importance of creating specially designed pedagogical conditions for the 
support and development of national identity.

Based on the study, practical recommendations for teachers have been developed, including the 
creation of an educational environment that would integrate national traditions and values in the 
modern educational process. The recommendations are aimed at forming sustainable patriotism in 
junior schoolchildren, which is critically important in the modern world.

The study makes a significant contribution to an in-depth understanding of the role of education 
in the formation of junior schoolchildren’s national and cultural identity. It offers new theoretical 
approaches and practical tools that can be used to improve pedagogical practices in the context of 
globalization challenges. The results of the article will contribute to the development of scientific 
knowledge and improvement of the methodology of patriotic education in the educational process.
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education, educational strategies, cultural values, socialization.
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Анотація. Стаття досліджує актуальну проблему формування національно-культурної іден-
тичності молодших школярів в умовах глобалізації, акцентуючи увагу на необхідності всебічного 
теоретичного і практичного підходу до цього процесу. У роботі розглянуто значення освіти як ос-
новного інструмента для патріотичного виховання та розвитку національної свідомості дітей.

Основною метою дослідження є  теоретичне обґрунтування компонентів національ-
но-культурної ідентичності молодших школярів і  визначення педагогічних умов, необхідних 
для ефективного формування цієї ідентичності в умовах глобалізації. Дослідження зосередже-
но на вивченні того, як глобалізаційні процеси впливають на розвиток національної свідомо-
сті дітей молодшого шкільного віку.

З огляду на вплив глобалізації, що часто супроводжується інформаційним навантаженням 
і культурною інтеграцією, виявлено як позитивні, так і негативні аспекти цього впливу на 
формування національно-культурної ідентичності. Підкреслено, що глобалізація може викли-
кати ризики нівелювання національних цінностей, що акцентує важливість створення спе-
ціально розроблених педагогічних умов для підтримки і розвитку національної ідентичності.

На основі проведеного дослідження розроблені практичні рекомендації для педагогів, які 
включають створення виховного середовища яке б інтегрувало національні традицій і цінно-
сті в сучасному освітньому процесі. Рекомендації спрямовані на формування стійкого патрі-
отизму у молодших школярів, що є критично важливим у сучасному світі.

Дослідження робить значний внесок у поглиблене розуміння ролі освіти у формуванні наці-
онально-культурної ідентичності молодших школярів. Воно пропонує нові теоретичні підхо-
ди та практичні інструменти, які можуть бути використані для удосконалення педагогічних 
практик у контексті глобалізаційних викликів. Результати статті сприятимуть розвитку 
наукових знань і вдосконаленню методології патріотичного виховання в освітньому процесі.

Ключові слова: національно-культурна ідентичність, учні молодшого шкільного віку, гло-
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Вступ та сучасний стан проблеми дослідження. У сучасних умовах глобалізації, 
коли суспільство зазнає значних змін у всіх сферах розвитку, проблема формування 
національно-культурної ідентичності стає надзвичайно актуальною. Глобалізаційні 
процеси створюють амбівалентні умови для становлення особистості. З одного боку, 
глобалізація сприяє культурній уніфікації, що може призводити до втрати націо-
нальної самобутності та руйнування самоідентичності. З іншого боку, вона відкриває 
можливості для інтеграції національної культури в глобальний контекст, збагачуючи 
її новими ідеями та перспективами. Таке взаємопроникнення культур може сприяти 
розвитку нових форм ідентичності, які поєднують національні традиції з глобальни-
ми впливами, але не повинно призводити до втрати культурних основ.

Особливо це питання стає важливим у контексті сучасних викликів, які стоять пе-
ред Україною. Боротьба за територіальну цілісність, збереження національних тра-
дицій і подолання культурних розбіжностей є ключовими факторами, які визнача-
ють необхідність формування національно-культурної ідентичності з раннього віку. 
Формування стійкої національної свідомості, здатної протистояти зовнішнім впли-
вам і одночасно відкритої до нових можливостей, є важливим аспектом виховання 
громадян, які здатні не лише зберегти, а й розвивати культурну спадщину своєї нації.

Національно-культурна ідентичність особистості формується під впливом бага-
тьох факторів, серед яких значну роль відіграє система освіти. Саме освітня система 
стає основним механізмом передачі національних цінностей, культурних традицій 
і знань про історію та культуру країни. У зв’язку з цим сучасна педагогіка покли-
кана впроваджувати ефективні методики національно-патріотичного виховання, 
яке сьогодні є невід’ємною частиною громадянської освіти. Важливо, щоб цей про-
цес розпочинався ще в молодшому шкільному віці, коли діти найбільш відкриті до 
формування своїх уявлень про навколишній світ.

Одним із ключових документів, що визначають стратегію національно-патріо-
тичного виховання в Україні, є «Стратегія національно-патріотичного виховання», 
яка підкреслює необхідність формування національно-культурної ідентичності. 
Цей процес включає розвиток національно-патріотичного світогляду та збережен-
ня духовно-моральних цінностей українського народу [6]. 

Аналіз сучасного стану проблеми формування національно-культурної іден-
тичності свідчить, що на тлі глобалізаційних процесів виклики, з якими стикається 
українське суспільство, стають дедалі гострішими. Існує загроза розмивання наці-
ональної ідентичності під впливом глобальних тенденцій, що потребує нових під-
ходів до формування національної свідомості. 

Формування національно-культурної ідентичності молодших школярів має ве-
лике значення для подальшого розвитку української держави. Національна іден-
тичність стає тим підґрунтям, яке дозволяє дітям не тільки усвідомлювати своє міс-
це у світі, але й формувати активну громадянську позицію. Вона сприяє розвитку 
почуття патріотизму, відповідальності за майбутнє країни та готовності брати ак-
тивну участь у її розвитку.

Мета і  завдання дослідження. Метою даного дослідження є теоретичне об-
ґрунтування особливостей формування національно-культурної ідентичності мо-
лодших школярів в умовах глобалізації та визначення педагогічних умов для ефек-
тивної реалізації цього процесу.

Для досягнення цієї мети необхідним є вирішення наступних завдань: аналіз 
наукових джерел та досліджень з питань формування національно-культурної іден-
тичності в контексті глобалізації; визначення складових національно-культурної 
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ідентичності молодших школярів та їх взаємозв’язку із загальними психолого-пе-
дагогічними процесами розвитку; розробка практичних рекомендацій для педа-
гогів щодо створення сприятливих умов для формування національно-культурної 
ідентичності учнів у сучасній школі.

Реалізація зазначених завдань зумовила необхідність використання комплек-
су теоретичних та емпіричних методів. До них належать: ретроспективний аналіз 
науково-педагогічних джерел та електронних ресурсів, методи узагальнення педа-
гогічного досвіду, конкретизація та систематизація даних щодо характеристик на-
ціонально-культурної ідентичності, а також прогнозування перспектив подальших 
досліджень.

Це дослідження покликане розширити розуміння процесу формування національ-
но-культурної ідентичності молодших школярів в умовах глобалізації, що сприятиме 
вдосконаленню методичних підходів до національно-патріотичного виховання та за-
безпеченню виховання соціально активних і відповідальних громадян України.

Виклад основного матеріалу дослідження. Проблематика національного ви-
ховання та формування національної самосвідомості завжди займала важливе міс-
це в педагогічних дослідженнях, оскільки ці процеси мають глибокий вплив на роз-
виток не лише особистості, але й суспільства загалом [1]. Формування національної 
свідомості та ідентичності відіграє важливу роль у консолідації нації, збереженні її 
культурної спадщини та адаптації до сучасних викликів глобалізації. У вихованні 
підростаючого покоління українських дітей ця проблема набуває ще більшого зна-
чення, адже національно-культурна ідентичність є основою для формування стій-
ких моральних орієнтирів, ціннісних установок і громадянської свідомості.

Формування національно-культурної ідентичності є ключовим завданням, яке 
не тільки забезпечує збереження національних традицій, але й сприяє вихованню 
особистості, здатної адаптуватися до сучасного світу, не втрачаючи при цьому сво-
єї культурної самобутності. Ця тема була об’єктом дослідження багатьох видатних 
науковців, серед яких Г. Ващенко, О. Вишневський, П. Кононенко, В. Кузь, С. Русо-
ва, М. Стельмахович, В. Сухомлинський, К. Ушинський, Г. Філіпчук. Вони не тільки 
акцентували увагу на важливості національного виховання як основи формування 
національної свідомості, але й розробили практичні підходи до його впроваджен-
ня в освітній процес.

Зокрема, М.  Стельмахович наголошував на ролі етнопедагогіки як ефектив-
ного засобу передачі національних цінностей від покоління до покоління. В його 
працях національне виховання розглядається як системний процес, що охоплює 
всі сфери життєдіяльності дитини – від сім’ї до школи. В. Сухомлинський, у свою 
чергу, звертав увагу на важливість формування моральних основ і цінностей через 
прищеплення любові до рідної землі, культури та історії. Його педагогічна система 
будувалася на тому, що виховання національної свідомості має бути невід’ємною 
частиною освітнього процесу, що дозволяє створювати гармонійно розвинену осо-
бистість з почуттям глибокої відповідальності перед своєю країною.

Поглиблене дослідження феномену національно-культурної ідентичності про-
довжується і в сучасних наукових працях, серед яких варто виділити дослідження 
І. Беха, К. Журби, М. Козловця, Т. Лободи, Л. Співак, М. Степика, О. Сухомлинської, 
І. Тараненка, К. Чорної, Г. Філіпчука та інших. Ці науковці підкреслюють необхід-
ність інтеграції національної ідентичності у  систему освіти, особливо на почат-
кових етапах навчання, коли діти формують свої перші уявлення про себе та своє 
місце у світі. Наприклад, Т. Лобода зазначає, що процес виховання національної 
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свідомості має бути систематичним і інтегрованим у всі аспекти освітнього проце-
су, оскільки це дозволяє дітям з раннього віку усвідомлювати свою належність до 
нації та відповідальність перед нею.

Особливої уваги заслуговує думка О. Савицької, яка акцентує на тому, що актуаль-
ність проблеми української національної ідентичності зумовлена поліетнічним скла-
дом населення України [7]. Така багатонаціональність створює додаткові виклики для 
освітньої системи, яка повинна забезпечити інтеграцію різних етнічних груп у єди-
ний культурний простір, при цьому зберігаючи національні особливості та цінності. 
Вперше питання української національної ідентичності стало об’єктом наукових до-
сліджень наприкінці XIX століття, коли національне відродження стало актуальним 
на тлі політичних і соціальних змін того часу. Це був період активного пошуку шляхів 
збереження національної самобутності в умовах тиску з боку інших культур і держав.

Взаємозалежність процесів формування національно-культурної ідентичнос-
ті та соціалізації школярів також привернула увагу багатьох дослідників, зокрема 
О. Акименко, Б. Братаніча, О. Газізової, Є. Головахи, І. Гутковської, Є. Семенова та 
інших. Вони досліджували, як формування національної ідентичності впливає на 
загальну соціалізацію дитини, її здатність інтегруватися в суспільство і відіграва-
ти активну роль у його розвитку. Наприклад, дослідження О. Гордійчук, В. Євтуха, 
В. Кузя, А. Марушкевича, Ю. Руденка, О. Ярмоленка показали, що освітнє середо-
вище має вирішальний вплив на формування національної самосвідомості учнів, 
оскільки саме школа є основним соціальним інститутом, через який дитина отри-
мує знання про свою національну спільноту.

Значну увагу вчені також приділяли питанням взаємозв’язку між національною 
ідентичністю та соціалізацією. Т. Лобода вважає, що освіта відіграє ключову роль 
у створенні балансу між цими двома процесами. Вона підкреслює, що освітні ін-
ституції мають бути головними агентами гомогенізації, сприяючи об’єднанню су-
спільства навколо ідеї нації [4]. Ця ідея повинна базуватися на усвідомленні спіль-
них цінностей, культури та історії, що робить освітню систему важливим фактором 
забезпечення національної єдності. Т. Лобода також наголошує на тому, що ступінь 
суверенності держави прямо впливає на здатність освітньої системи захищати 
і розвивати національні цінності в умовах глобалізації.

М. Козловець пропонує розглядати національну ідентичність як процес усвідом-
лення народом себе як єдиної спільноти, відмінної від інших, що є підґрунтям для 
виникнення феномену етнічності. Важливим аспектом цього процесу є здатність 
нації зберігати і розвивати свою самобутність, адаптуючись до викликів сучасного 
світу [3]. На думку Т. Лободи, національна ідентичність не є статичною категорі-
єю – вона піддається трансформаціям під впливом історичних, культурних та по-
літичних змін. Це динамічна конструкція, яка розвивається разом із суспільством, 
відображаючи його потреби та прагнення.

Визначення поняття «національно-культурна ідентичність особистості» є над-
звичайно важливим у контексті виховання молодших школярів. Це поняття відо-
бражає внутрішній стан особистості, який ґрунтується на усвідомленні своєї належ-
ності до певної нації, її культури, традицій та звичаїв. Це усвідомлення формується 
на основі знань про національну спільноту, емоційних переживань, що виникають 
у процесі оцінки власної національної приналежності, а також на основі поведінко-
вих актів, спрямованих на підтримку національних цінностей. Національно-куль-
турна ідентичність проявляється в активному бажанні діяти на благо своєї нації, 



Освітньо-науковий простір            Випуск 7 (2 – 2024). Том 1
Educational scientific space            Issue 7 (2 – 2024). Volume 1

42

підтримувати її культурні цінності, зберігати історичну пам’ять і передавати її на-
ступним поколінням [2].

В умовах стрімкого розвитку української державності та зростаючого впли-
ву глобалізаційних процесів питання формування національно-культурної іден-
тичності особистості стає вкрай актуальним. У цьому контексті особливо важливим 
є усвідомлення того, що саме освіта виступає потужним інструментом для форму-
вання національної свідомості та патріотичних цінностей, які є необхідними для 
розвитку суспільства. 

Система освіти, адаптуючись до нових реалій, повинна стати платформою для 
всебічного формування національної ідентичності учнів. Освіта не лише передає 
знання, але й формує ціннісні орієнтації, які впливають на свідомість молоді. Зо-
крема, в умовах війни та соціальних зрушень в Україні надзвичайно важливо впро-
ваджувати програми, що сприятимуть розвитку патріотизму серед сучасної моло-
ді, які будуть сприяти вихованню в них усвідомленої національної ідентичності, 
а це є ключовим чинником для стабільності та розвитку нашої держави.

Молодший шкільний вік, що характеризується підвищеною чутливістю до впливу 
зовнішнього середовища на розвиток психічних процесів, є критично важливим пе-
ріодом у формуванні особистості дитини. Саме в цей час дитина активно засвоює нор-
ми, цінності та ідеали, що формують основу її подальшого життя. Відповідно, педаго-
гічний вплив має бути зосереджений не лише на загальноосвітніх знаннях, але й на 
процесах громадянської освіти та національно-патріотичного виховання [5]. Важливо, 
щоб в освітньому процесі дитина отримувала не лише академічні знання, а й можли-
вість для практичного застосування патріотичних цінностей у повсякденному житті.

У сучасному світі, де кордони стираються, а культури змішуються, як ніколи важли-
во зберегти нашу унікальну українську ідентичність. І починати цей процес потрібно 
з наймолодшого віку. У молодшому шкільному віці цей процес має особливе значення, 
оскільки саме тоді діти починають усвідомлювати себе як частину етнічної спільноти 
[8]. Вони навчаються поважати національні традиції та культуру, розуміти її цінності 
і відчувати свою належність до нації. Важливими чинниками у процесі формуванні 
національно-культурної ідентичності учнів молодшого шкільного віку є:

− Сім’я, де через сімейні традиції, обряди та святкування, закладаються основи 
національної самосвідомості. 

− Освітній заклад як ключовий простір для вивчення та збереження культурних 
традицій нації.

− Громада є  ключовим фактором у  розвитку національно-культурної іден-
тичності учнів початкової школи. Залучення до місцевих культурних заходів, свят-
кувань та фестивалів, які підкреслюють національні традиції, дозволяє дітям усві-
домити свою роль у спільноті. Такі події сприяють формуванню емоційного зв’язку 
між юними учасниками та їхнім культурним оточенням.

− Медіа-ресурси сьогодні є потужним фактором впливу на формування націо-
нальної ідентичності молоді. Телебачення, інтернет та соціальні мережі створюють 
віртуальний простір, де молоді люди можуть взаємодіяти з різними аспектами сво-
єї культури та традицій. Це відкриває нові можливості для збереження та розвитку 
національної ідентичності в  умовах глобалізації. Водночас, різноманіття джерел 
інформації може призводити до фрагментації уявлень про національну приналеж-
ність. Тому важливо розробляти освітні програми, які б допомагали молоді орієн-
туватися в інформаційному просторі та формувати цілісне розуміння своєї націо-
нальної ідентичності. 
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На наш погляд, сучасні українськи педагоги, мають унікальну можливість і від-
повідальність допомогти учням усвідомити свою приналежність до української на-
ції, пишатися своєю культурою та історією.

Ми виокремлюємо такі основні напрямки для формування національно-куль-
турної ідентичності учнів молодшого шкільного віку:

1. Інтеграція національно-культурного компоненту в навчальний процес: 
−  використання українських народних казок, легенд та міфів на уроках читання;
− вивчення українських традицій та звичаїв на уроках «Я досліджую світ» [9].
2. Використання сучасні технології: 
− створення інтерактивних презентацій про національну культуру;
− розробка освітніх ігор з елементами національної символіки.
 Розвиток критичного мислення в учнів молодшого шкільного віку:
− обговорення актуальних питань національної та глобальної важливості;
− аналіз медіаконтенту з точки зору національних цінностей.
3. Баланс між національною ідентичністю та глобальним світоглядом.
Важливо навчити дітей цінувати власну культуру, одночасно розвиваючи розу-

міння та повагу до інших культур. Це допоможе сформувати толерантність та від-
критість до різноманіття, що є необхідним у сучасному глобалізованому світі.

4. Організація позакласних заходів: 
− проведення тематичних свят, присвячених українській культурі;
− організація екскурсій до музеїв та історичних місць.
5. Співпраця з батьками та громадою:
− залучення батьків до проведення майстер-класів з українських ремесел; 
− організація спільних проектів з місцевими культурними установами.
6. Готовність педагогів до роботи з  національно-культурними питаннями. Це 

включає:
− розуміння особливостей національної культури та історії;
− вміння створювати інклюзивне освітнє середовище, яке враховує культурне 

різноманіття;
− здатність інтегрувати елементи національної культури у різні предмети.
Але, на наш погляд, педагогам важливо пам’ятати, що формування національ-

но-культурної ідентичності – це не одноразова акція, а постійний процес. Педагогі 
мають створити середовище, де учні зможуть природно розвивати свою українську 
ідентичність, одночасно залишаючись відкритими до інших культур. 

Висновки і перспективи подальших досліджень. В умовах глобалізації, коли 
діти піддаються впливу різноманітних культурних та соціальних факторів, важливо 
забезпечити стійкість національно-культурної ідентичності. Вона допоможе молоді 
зберегти власну культурну унікальність та не втратити зв’язок зі своїм національ-
ним корінням. Відчуття національно-культурної ідентичності у молодших школярів, 
виникає на основі засвоєння ними національних цінностей та ідеалів, формується 
поступово і потребує систематичної підтримки з боку педагогів, сім’ї, громадськості. 

Це вимагає від педагогічної спільноти готовність ефективно реагувати на зміни 
у суспільстві та виклики, які ставлять перед нами глобалізаційні процеси.

З огляду на сучасні виклики, педагогічна спільнота повинна активно працюва-
ти над розробкою нових підходів до формування національної свідомості в умо-
вах глобалізації, та є стратегічно важливою для забезпечення стійкості національ-
но-культурної ідентичності підростаючого покоління. Це завдання є  критичним 
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для збереження національної єдності та культурної спадщини України в  умовах 
зростаючого впливу глобальних процесів.

Отже, робота з  формування національно-культурної ідентичності молодших 
школярів – це інвестиція в майбутнє України. Ми маємо створити умови для вихо-
вання покоління, яке буде пишатися своїм корінням і одночасно впевнено почува-
тися у глобалізованому світі.
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Abstract. The relevance of competence development meets the goals of the European Educational 
Area and is central to the specialists’ training in Ukrainian universities. Today, the requirements for 
competencies continue to change due to the development and impact of technology on all spheres of 
activity and life. Switzerland arouses scientific interest as a country that quickly adapts its education 
to global changes and new technologies and applies innovations. The Swiss Centres for Support of 
Innovation in Education provide synergies between applied research, competence development and 
organisation’s enhancement in the education sector. Particular attention should be paid to the 
problem of training philologists in the English language and literature based on a competency-based 
approach at the undergraduate level in Swiss and Ukrainian universities since no comparative study 
on this issue has been conducted.

In our study, the concept of «competence» is considered as a system consisting of knowledge in the 
field of theory, practical skills and personal characteristics, which ensures the ability of a person to 
perform professional tasks effectively; an integrative element of personality, which arises through the 
interaction of various competencies that are formed and improved during the acquisition of theoretical 
and practical experience.

Based on the content analysis of the disciplines in linguistics (English linguistics) in the compulsory 
component, the elements of the professional competence of bachelors in English philology studying at 
the universities of Switzerland are allocated. English-language communicative competence is defined 
as the ability and readiness of students to communicate effectively in English. It consists of three 
main competencies: linguistic, socio-cultural and professional. It is established that English-language 
communicative competence is developed during the study of all disciplines mastered by a bachelor in 
English philology of linguistics orientation at the universities of Switzerland and Ukraine.
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Анотація. Актуальність розвитку компетентностей відповідає цілям Європейського ос-
вітнього простору та є центральною у підготовці фахівців в українських університетах. Сьо-
годні вимоги до компетентностей продовжують змінюватись у зв’язку з розвитком і впли-
вом технологій на всі сфери діяльності та життя. Швейцарська Конфедерація як країна, що 
швидко адаптує свою освіту під глобальні зміни та нові технології та застосовує інновації, 
викликає науковий інтерес до себе. Швейцарські центри з підтримки інновацій у навчанні за-
безпечують взаємодію між прикладними дослідженнями, розвитком компетентностей та 
зміцнення організацій у сфері освіти. Особливої уваги заслуговує проблема підготовки філоло-
гів з англійської мови та літератури на засадах компетентнісного підходу на рівні бакалав-
рату в швейцарських та українських університетах, оскільки порівняльного дослідження з цієї 
проблематики не проводилось.

В нашому досліджені поняття «компетентність» розглянуто як систему, що складаєть-
ся з знань в області теорії, практичних умінь і особистісних характеристик, яка забезпечує 
здатність особи до ефективного виконання професійних завдань; інтегративний елемент 
особистості, що виникає через взаємодію різних компетентностей, які формуються і вдоско-
налюються під час набуття теоретичного та практичного досвіду.

На основі контент-аналізу дисциплін мовознавчої спрямованості (англійської лінгвісти-
ки) обов’язкового компонента виокремлено складові професійної компетентності бакалаврів 
з англійської філології, які навчаються в університетах Швейцарської Конфедерації. Схарак-
теризована англомовна комунікативна компетентність як здатність і  готовність сту-
дентів до ефективного спілкування англійською мовою. Вона складається з трьох основних 
компетентностей: мовної  / лінгвістичної, соціокультурної й професійної. Встановлено, що 
англомовна комунікативна компетентність розвивається через вивчення всіх дисциплін, які 
опановують бакалаври з  англійської філології мовознавчої спрямованості в  університетах 
Швейцарської Конфедерації та України.

Ключові слова: бакалавр, Швейцарська Конфедерація, Україна, англійська філологія, про-
фесійна компетентність.
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Вступ та сучасний стан проблеми дослідження. У результаті створення Єди-
ного Європейського простору вищої освіти й науки освітні системи всіх європей-
ських країн є зінтегрованими й знаходяться в процесі реформування, що зумовлює 
доцільність порівняння особливостей підготовки фахівців різних спеціальностей 
з урахуванням її структури, змісту навчальних планів і програм та методів викла-
дання. Відомо, що в  підготовці фахівців в  університетах використовуються різні 
методологічні підходи. Серед них традиційний (класичний), проблемно орієнтова-
ний, інтердисциплінарний, особистісно зорієнтований, компетентнісний та інші. 

Сприяння розвитку компетентностей є пріоритетом функціонування Європей-
ського освітнього простору [13]. З огляду на зазначене, компетентнісний підхід за-
ймає центральне місце у підготовці фахівців в українських університетах, оскільки 
вітчизняна система вищої освіти є доєднаною до нього 2005 року. Це підтверджу-
ють й нові стандарти вищої освіти, затверджені Міністерством освіти і науки Укра-
їни, якими визначено необхідність формування і розвитку ключових компетент-
ностей у нової генерації випускників закладів вищої освіти [9]. Доречним є уточ-
нення сутності компетентностей. Проєкт «TUNING Educational Structures in Europe» 
(TUNING), що з часом перетворився на процес, підхід до (пере) проєктування, роз-
роблення, впровадження, оцінки та підвищення якості програм першого, другого 
та третього циклів, використовує поняття «компетентності» як основу для досяг-
нення результатів навчання. TUNING визнає, що розвиток знань і навичок у певній 
сфері є критично важливим для університетських програм, але також уточнено, що 
слід звертати увагу на формування загальних компетентностей, які можна засто-
совувати в різних контекстах. Цей аспект стає все більш важливим для підготовки 
студентів до їхньої майбутньої ролі в суспільстві, враховуючи вимоги працевлаш-
тування та активної громадянської позиції [15].

Вимоги до компетентностей постійно змінюються у зв’язку з розвитком і впли-
вом технологій на всі сфери діяльності та життя людини, а підприємницькі, соці-
альні та громадянські компетентності, своєю чергою, набирають все більшої зна-
чущості для забезпечення її стійкості й адаптивності до змін. Країною, яка швидко 
адаптує свою освіту до глобальних змін і впровадження нових технологій, є Швей-
царська Конфедерація. Серед основних оцінювальних критеріїв діяльності ЗВО 
є їхній внесок в інновації. Швейцарські центри з підтримки інновацій у навчанні 
забезпечують взаємодію між прикладними дослідженнями, розвитком компетент-
ностей та зміцнення організацій у сфері освіти [5, с. 120]. 

З огляду на зазначене вище, особливу увагу привертає до себе проблема підго-
товки філологів з англійської мови та літератури на засадах компетентнісного під-
ходу в умовах бакалаврату в швейцарських та українських університетах. До цієї 
проблеми частково, в  різних аспектах звертались вітчизняні вчені. Так, зокрема 
особливості змісту підготовки бакалаврів з англійської філології в швейцарських 
університетах досліджено Л.  Барановською та А.  Заслуженою. Ґрунтовними є  ре-
зультати вивчення проблем формування бакалаврів з англійської філології в укра-
їнських ЗВО. Так, Н. Журавель досліджувала компетентнісний підхід до його підго-
товки; використання інтерактивних технологій в майбутній професійній діяльно-
сті бакалавра-філолога було предметом наукового інтересу О. Ливчанко-Ковачик; 
дієвими підходами та методами формування в нього лексичної компетентності ці-
кавились О. Самохвал, О. Шостак; порівняння систем вищої освіти Канади і Польщі 
з підготовки фахівця цього рівня й спеціальності здійснено К. Тараненко. Однак 
відсутні наукові праці, які відображали б результати здійснення порівняльного 
аналізу формування професійної компетентності у бакалаврів з англійської філо-
логії в університетах Швейцарської Конфедерації та України.



Освітньо-науковий простір            Випуск 7 (2 – 2024). Том 1
Educational scientific space            Issue 7 (2 – 2024). Volume 1

49

Мета і завдання дослідження. Метою дослідження є здійснення порівняльно-
го аналізу змісту навчання з формування професійної компетентності бакалаврів 
з англійської мови й літератури в швейцарських та українських університетах. Для 
досягнення цієї мети необхідно виконати такі завдання: визначити поняття «ком-
петентність» та «професійна компетентність бакалавра з  англійської філології»; 
окреслити зміст субкомпетентностей, які її формують; здійснити порівняння змі-
сту цих систем навчання бакалаврів з англійської філології у вітчизняних і швей-
царських закладах вищої освіти. 

Методи дослідження. Дослідження ґрунтується на загальних принципах теорії 
наукового пізнання, діалектичних принципах взаємозв’язків, взаємодії та взаємо-
залежності явищ об’єктивної реальності; концепції інтеграції теорії і практики. Ос-
новним методом дослідження є контент-аналіз навчальних планів, який дозволив 
виокремити професійну компетентність бакалаврів з англійської філології. 

Виклад основного матеріалу дослідження. Для виконання завдань цієї статті 
необхідно визначитись з ключовим поняттям «компетентність». У проєкті TUNING 
компетентності вважаються динамічним поєднанням знань, розуміння, умінь і на-
вичок. Результати навчання визначають, що студент має знати, розуміти та / або вмі-
ти продемонструвати після завершення курсу й оцінюються на різних етапах нав-
чання. Розвиток компетентностей є ключовим завданням освітніх програм. У цьому 
документі компетенності поділяються на предметно-специфічні та загальні [15]. 

В освітній сфері Швейцарської Конфедерації поняття «компетентність» використо-
вується в значенні «підтвердженого вміння поєднувати знання та навички для того, 
щоб здійснювати ефективні дії та досягати очікуваних результатів у конкретній про-
фесійній ситуації». Це визначення стосується знань (технічних та академічних), ког-
нітивних здібностей (наприклад, міркування і  вирішення проблем) та особистісних 
якостей (саморегулювання, стійкість до стресу, міжособистісних навичок» [6]. Згідно 
з таким визначенням, компетентність – це сукупність знань і навичок у певному кон-
тексті, їхня спрямованість на досягнення певного результату. Знання поділяються на 
фактичні, номологічні та номопрагматичні. Фактичні знання (знати що?) – це теоре-
тична база, яка може бути використана в конкретних ситуаціях. Номологічні знання 
(знати чому?) – це вміння здійснювати абстрактні та критичні міркування для виве-
дення загальних законів і методів із вже наявних знань; систематизувати інформацію, 
а також усвідомлювати й розуміти специфічні аспекти і вимоги професійних ситуацій, 
що виникають. Номопрагматичне, або технологічне знання (ноу-хау) – це вміння діяти 
ефективно, що, дійсно, сприяє досягненню бажаних результатів. 

При визначенні та оцінці компетентностей, на наш погляд, необхідно врахову-
вати важливість soft skills, які сприяють ефективному спілкуванню, співпраці, пла-
нуванню та подоланню викликів [14].

Л. Барановська вважає, що в структурі компетентності є такі компоненти як: мо-
тиваційний, цільовий, орієнтаційний, функціональний та оцінний [1]. Нам імпонує 
декілька визначень професійної компетентності майбутнього філолога: як систе-
ми, «що складається з теоретичних знань, практичних умінь та особистих якостей, 
яка забезпечує його готовність до кваліфікованого виконання своїх професійних 
обов’язків» [3, с. 161]; компетентність як «інтегративне новоутворення особистості, 
що є взаємодією різних компетентностей людини, які формуються і розвиваються 
в процесі освоєння теоретичного і практичного досвіду діяльності» [10, с. 60].

У нашому дослідженні будемо розглядати компетентність як систему, що скла-
дається з знань в області теорії, практичних умінь і особистісних характеристик, 
яка забезпечує здатність особи до ефективного виконання професійних завдань; 
інтегративний елемент особистості, що виникає через взаємодію різних компе-
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тентностей, які формуються і  вдосконалюються під час набуття теоретичного та 
практичного досвіду.

Таке розуміння дефініцій ключових понять з досліджуваної проблеми дозволить 
нам здійснити порівняльний аналіз двох систем компетентностей бакалавра з  анг-
лійської філології, набутих в умовах навчання здобувача вищої освіти першого (ба-
калаврського) ступеня в закладах вищої освіти Швейцарської Конфедерації та Укра-
їни. Окремі компетентності називатимемо субкомпетентностями, вони формують 
загальну – професійну компетентність. В  українській системі підготовки бакалавра 
з англійської філології професійна компетентність формується з урахуванням вимог 
Державного стандарту вищої освіти із спеціальності «Філологія» («Англійська мова») 
за першим (бакалаврським) рівнем освіти [9]. Програмні компетентності охоплюють 
інтегральну, загальні та спеціальні. Так, інтегральна компетентність випускника по-
лягає у спроможності вирішувати складні спеціалізовані задачі та практичні питання 
в  галузі філології (лінгвістики, літературознавства, фольклористики, перекладу) під 
час професійної діяльності або в навчальному процесі, що має на увазі використання 
теорій і методів філологічної науки. Загальні компетентності визначають професій-
ний і особистісний напрями розвитку фахівця у здатностях: здійснювати свої права 
та обов’язки як громадянина суспільства, усвідомлювати цінності суспільства з вер-
ховенством права, прав і свобод людини; спілкуватися державною мовою в усній та 
письмовій формах; навчатися та здобувати сучасні знання; працювати в команді та 
самостійно; навички застосування інформаційних і  комунікаційних технологій [3, 
с. 163]. Саме спеціальні (фахові) компетентності формують майбутнього фахівця з філо-
логії. Він має бути здатним до усвідомлення структури філологічної науки та її теоре-
тичних засад; застосовувати в професійній діяльності знання про мову як специфічну 
знакову систему, її сутність, функції, рівні; до збирання й аналізу, систематизації та 
інтерпретації мовних, літературних, фольклорних фактів, інтерпретації та перекладу 
тексту; до здійснення бізнес комунікації [9].

У процесі формування змісту підготовки компетентного бакалавра-філолога 
в університетах Швейцарської Конфедерації до уваги беруться «Європейські реко-
мендації з  мовної освіти» [4], звертається увага на види мовленнєвої діяльності, 
складові загальної мовної норми.

На основі контент-аналізу програм викладання навчальних дисциплін обов’яз-
кового компонента мовознавчої спрямованості в  швейцарських університетах 
нами виокремлено складові професійної компетентності бакалаврів з англійської 
філології [2, 7, 16] (див. табл. 1).

Ми бачимо значні відмінності у  змісті підготовки вітчизняних і  швейцарських 
фахівців з англійської філології бакалаврського рівня. Заслуговують на увагу та мо-
жуть бути рекомендованими до запровадження в освітні програми формування про-
фесійної компетентності українських філологів навчальні курси, які формують такі 
субкомпетентності: знання (теоретичні та прикладні) щодо розроблення та структу-
ри англійської мови в її історичному, географічному та соціокультурному варіантах; 
знання з фундаментальних теоретичних концепцій когнітивної лінгвістики; знан-
ня з  англійської мови в  контексті мовної картини світу; знання англійської мови 
у стильовому та діалектному аспектах; обізнаність щодо дескрипторів для перевірки 
Європейського мовного портфеля для рівнів С1, С2; навички з просунутого викори-
стання англійської мови; уміння з побудови та розширення аргументів для дискусії 
з різних тем; здатність знаходити та аналізувати необхідну інформацію для підтрим-
ки наукових інтересів; знання про різні методи дослідження та вміння обирати най-
більш доцільні для конкретних цілей; уміння розуміти процес письма і виконання 
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наукових завдань; навички письма з використання ділового стилю; уміння писати 
ідіоматично; обізнаність з активного використання академічної лексики. 

Таблиця 1

Складові професійної компетентності бакалаврів  
з англійської філології (на основі аналізу змісту навчання  

в університетах Швейцарської Конфедерації) 

Назви дисциплін Складові професійної компетентності
«Вступ до лінгвістики», «Вступ до 
фонетики», «Вступ до англійської 
мови: структура та використання».

Обізнаність з  основ лінгвістики та з  базових роз-
ділів мовознавства (фонології, морфології, синтак-
сису, семантики, прагматики, соціотексту та психо-
лінгвістики, історії мови). 
Базове розуміння основних мовних особливостей 
англійської мови та термінології. 
Уміння аналізувати основні структурні особливості 
англійської мови.
Знання (теоретичні та прикладні) щодо розроблен-
ня та структури англійської мови в  її історичному, 
географічному та соціокультурному варіантах.
Знання мови та літератури англійського Середньо-
віччя.

Вступ до англійської лінгвістики 
III: Мова і розум».

Знання з фундаментальних теоретичних концепцій 
когнітивної лінгвістики. Уміння застосувати ці по-
няття до аналізу лінгвістичних даних.
Уміння чітко формулювати важливі теоретичні ідеї 
в письмових роботах, аргументуючи їх значення та 
застосування.

«Мова та суспільство», «Мова та 
влада», «Мовна політика», «Мовна 
практика й ідеологія».

Здатність характеризувати мову як соціальне явище 
та аналізувати її роль у житті суспільства, здатність 
розглядати мову з етичних і політичних перспектив.

«Рання англійська мова», «Англій-
ська історична фонологія», «Прак-
тична давня англійська мова», 
«Історія англійської мови».

Обізнаність про мову в історичному ракурсі.

«Сучасна англійська мова». Обізнаність про мову як активний феномен; фак-
тори, що впливають на її розвиток, причини різних 
мовних змін.

«Нові мови та нові діалекти»,
«Соціофонетика: актуальний ана-
ліз різних мовних стилів», «Ір-
ландська англійська», «Соціофо-
нетика».

Знання англійської мови в контексті мовної карти-
ни світу.
Знання англійської мови у стильовому і діалектно-
му аспектах.

«Мовна політика, практика та іде-
ологія: фокус на англійську мову 
у Швейцарії»

Навички активного застосування англійської мови.

«Письмо для академічних цілей – 
основа», «Письмо для академіч-
них цілей ІІ: застосування»

Уміння формулювати актуальні та значущі питання 
для дослідження.
Здатність знаходити та аналізувати необхідну ін-
формацію для підтримки наукових інтересів.
Знання про різні методи дослідження та вміння 
обирати найбільш доцільні для конкретних цілей.
Навички аналізу та оцінювання існуючих досліджень
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Продовження табл. 1

з метою виявлення їхніх переваг і недоліків.
Уміння розуміти процес письма і виконання наукових  
завдань; здатність до самооцінювання робіт за від-
повідними критеріями.
Навички письма з  використанням ділового стилю; 
уміння писати ідіоматично; використовувати на-
лежну мову.
Уміння підбирати аргументи та формулювати тези; 
уміння презентувати чернетки та висновки; здат-
ність інтегровано використовувати цитати, оформ-
ляти посилання та складати список джерел.
Обізнаність з активного використання академічної 
лексики; навички із написання складних речень.

«Професійна англійська для анг-
лійських фахівців І»

Обізнаність із дескрипторів та листів перевірки Єв-
ропейського мовного портфеля для рівнів С1, С2.
Навички для просунутого використання англійської 
мови; уміння з побудови та розширення аргументів 
для дискусії з різних тем.

Водночас порівняльний аналіз дозволяє встановити, що в процесі підготовки ба-
калаврів з іноземної філології в університетах Швейцарської Конфедерації та Укра-
їни формується англомовна комунікативна компетентність як важлива складова 
їхньої професійної компетентності. Англомовна комунікативна компетентність 
схарактеризована Т. Пахомовою, Я. Сенченко як здатність і готовність студентів до 
ефективного спілкування англійською мовою. Вона формується з трьох складових: 
1) мовної / лінгвістичної; 2) соціокультурної та 3) професійної. Розвиток англомов-
ної комунікативної компетентності передбачає активну участь студентів у  нав-
чанні через колективну або групову діяльність. Одним із  головних методів інте-
рактивного навчання є проведення дискусій. Мовна / лінгвістична компетентність 
містить знання і навички, необхідні для спілкування в різних навчальних, профе-
сійних і  культурних ситуаціях. Соціокультурна компетентність охоплює знання 
про соціокультурні особливості народу, мова якого вивчається, а також норми ко-
мунікативної поведінки в цій культурі [10]. Актуальним, на нашу думку, є розгляд 
і професійної іншомовної компетентності майбутніх філологів у системі ключових 
освітніх компетентностей. Її вивчала Н.  Сорокіна. Дослідницею було визначено 
такі її компоненти: мотиваційний, іншомовний комунікативний, рефлексивний 
та особистісний. Мотиваційний компонент встановлює ключову мету професійної 
підготовки майбутнього філолога, враховує його потреби, інтереси та стійкі мо-
тиви, а також окреслює напрям цього процесу. Іншомовний комунікативний ком-
понент включає такі елементи як обізнаність, володіння навичками, вміннями та 
досвідом, які формують систему знань, здобутих під час вивчення іноземної мови 
в університеті. Зміст іншомовного комунікативного компонента зазначеної ком-
петентності формується на основі: 1) покращених знань з лексики, граматики, се-
мантики та фонології; 2) розвинених навичок говоріння, аудіювання, письма і чи-
тання. Мовленнєва компетентність, на наш погляд, передбачає володіння мовцем 
багатством мовних засобів, нормами мовлення, стильовим і  жанровим розмаїт-
тям, формами мовлення (усною та письмовою); 3) соціокультурної компетентності 
(до її складу, своєю чергою, входять: країнознавча компетентність – обізнаність 
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в історії, географії, економіці, державному устрої та культурі країни, мова якої ви-
вчається, а також знання з лінгвокраїнознавства (усвідомлення особливостей мов-
леннєвої та немовленнєвої поведінки носіїв мови в  конкретних комунікативних 
ситуаціях). Третій компонент професійної іншомовної компетентності майбутніх 
філологів – рефлексивний компонент, що передбачає здатність свідомо контролю-
вати результати своєї діяльності та особистісний розвиток. Важливими якостями, 
з огляду на зазначене вище, є креативність та ініціативність, а також готовність до 
співпраці й самоаналізу. Ці особистісні характеристики формують індивідуальний 
профіль студента, що допомагає викладачеві обирати ефективні методи навчання 
та реалізовувати індивідуальний підхід. Четвертим компонентом є особистісний, 
що охоплює професійні та загальнолюдські якості, такі як когнітивний стиль, здіб-
ності та навчальний стиль. Когнітивний стиль визначає, як особа пізнає світ і вирі-
шує проблеми, а здібності є індивідуально-психологічними характеристиками, що 
сприяють успішному оволодінню діяльністю [11, с. 83-84].

Англомовна комунікативна компетентність формується у  процесі вивчення 
всіх дисциплін мовознавчої спрямованості (з англійської лінгвістики), зазначених 
у табл. 1, які вивчають бакалаври з англійської філології в університетах Швейцар-
ської Конфедерації. В Україні основою її формування є навчальні курси: «Практичний 
курс англійської мови», «Теорія англійської мови», «Основи сучасної лінгвістики», 
«Лінгвокраїнознавство», «Практика перекладу» [8], «Основи академічного письма», 
«Практична граматика основної мови», «Лексикологія англійської мови», «Стиліс-
тика англійської мови», «Теоретична граматика англійської мови», «Історія англій-
ської мови», «Лінгвокраїнознавство основної мови», «Вступ до перекладознавства», 
«Практика усного і писемного мовлення», «Навчальна лінгвістична практика» [12].

Слід зазначити, що в швейцарських та в українських університетах апробація 
набутих компетентностей бакалаврами з англійської філології здійснюється шля-
хом написання бакалаврської роботи. У  вітчизняних університетах, додатково, 
їхня сформованість перевіряється в процесі проходження навчальної лінгвістич-
ної і педагогічної, фахово ознайомлювальної, перекладацької практик. У швейцар-
ських університетах підтвердження сформованості професійної компетентності 
бакалаврів відбувається за умови обов’язкового їхнього перебування за кордоном, 
у країні, мова якої вивчається, за що нараховується 10 кредитів. Встановлено, що 
один кредит ЄКТС еквівалентний приблизно 30 годинам навчальної роботи в обох 
порівнюваних країнах.

Варто підкреслити, що студенти-бакалаври з  англійської філології, що навча-
ються в університетах Швейцарської Конфедерації в опануванні англійської мови 
мають досягти рівня С2 (за глобальною шкалою, визначеною Загальноєвропей-
ськими рекомендаціями з  мовної освіти). В Україні зазначені фахівці мають до-
сягти рівнів володіння англійською мовою С1 або С2 лише в залежності від вимог 
університету.

Висновки і  перспективи подальших досліджень. Формування професійної 
компетентності в бакалаврів з англійської філології в кожному із швейцарських уні-
верситетів пов’язане з вивченням мови в ретроспекції, а також стосується сучасних 
тенденцій та явищ функціонування мови; сприяє розвитку професійної чутливості 
студентів до здійснення досліджень та забезпеченню їх необхідними інструмента-
ми й методами для здійснення наукової роботи. Приділяється також увага соціаль-
ному, політичному, культурному та інтелектуальному контекстам. Зреалізована ос-
новна спрямованість їхньої підготовки: виховується фахівець, здатний займатися 
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науковими дослідженнями з  англійської лінгвістики. Англомовна комунікативна 
компетентність бакалаврів є добре сформованою завдяки практиці в англомовній 
країні і розвиненості дискутивних умінь.

Розвинені комунікативні уміння бакалаврів з  англійської філології в  україн-
ських ЗВО досягаються не за рахунок їхнього обов’язкового перебування в англо-
мовній країні, а за рахунок використання викладачами активних методів навчан-
ня, що базуються на комунікативному підході [6, с. 162]. У швейцарських і у вітчиз-
няних університетах компетентнісний підхід базується на засвоєнні системи знань 
та вмінь і формуванні професійно важливих якостей майбутнього фахівця. 

Перспективу подальших досліджень вбачаємо у вивченні особливостей форму-
вання в бакалаврів з англійської філології літературознавчої складової їхньої про-
фесійної компетентності.
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Abstract. The article highlights the results of the theoretical and experimental study of the 
development of figurative memory of young children by means of fiction. The concept of memory and 
its significance for the development of human abilities, the process of learning, the acquisition of new 
knowledge, as well as the formation of skills and abilities are determined. The influence of fiction is 
described as the most effective means of developing imaginative memory, which can simultaneously 
stimulate the imagination and emotions of the child.

The stages of approbation of the methodology for the development of figurative memory of young 
children, based on the means of fiction, are characterized: familiarization of children with a work 
of fiction (introductory conversation, a surprise moment, an expressive reading of a fairy tale, a 
reminder); a conversation about the content of the read work of fiction to clarify the main storylines, 
events, situations, characteristics of the main characters; fixing the material, re-reading, reflection on 
the read work to fix the emotional impression in the memory of children and deepen memorization.

Work with fiction for the development of imaginative memory in young children is described, 
which included the simultaneous use of several methods, such as reading works, discussing them, 
considering illustrations, playing on the basis of the plot, activity with illustrations, creative tasks: 
drawing, dramatization and moving games. This variety of activities made it possible to effectively 
switch and focus the attention of children, attract various senses, maintain an interesting cognitive 
atmosphere, which positively influenced the development of their figurative memory.

The basic psychological and pedagogical conditions that it is advisable to adhere to the educator 
during the development work with children in the conditions of the preschool education institution are 
determined: the importance of integrating the development work with fiction with various forms of 
activity, such as motor, play and visual activity, is emphasized; the importance of activating the various 
sensory spheres of the child, expressive reading of works, repetition of works, memorization of small 
poems, the inclusion of reading poems, fairy tales, etc., in various activities of the child in and out of 
class, retelling works, illustrations, pictures on the content of the work, introductory conversations and 
conversations, discussing with children the content of works, the main characters, their actions and 
the events described, inclusion of game elements, dramatization while working with a work of fiction.

Key words: visual memory, visual-auditory memory, motor-auditory memory, visual-motor 
memory, young children, fiction literature.
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Анотація. У статті висвітлено результати теоретичного та експериментального до-
слідження розвитку образної пам’яті дітей раннього віку засобом художньої літератури. Ви-
значено поняття пам’яті та її значення для розвитку здібностей людини, процесу навчання, 
набуття нових знань, а також формування вмінь і навичок. Описано вплив художньої літера-
тури як найефективнішого засобу розвитку образної пам’яті, який може водночас стимулю-
вати уяву та емоції дитини. 

Охарактеризовано етапи апробації методики розвитку образної пам’яті дітей раннього 
віку, в основі якої лежать засоби художньої літератури: ознайомлення дітей із твором ху-
дожньої літератури (вступна розмова, сюрпризний момент, виразне читання казки, нагаду-
вання); бесіда про зміст прочитаного твору художньої літератури для уточнення основних 
сюжетних ліній, події, ситуацій, характеристики головних героїв; закріплення матеріалу, 
повторне читання, рефлексія про прочитаний твір для фіксації в пам’яті дітей емоційного 
враження та поглиблення запам’ятовування.

Описано роботу з художньою літературою для розвитку образної пам’яті у дітей ранньо-
го віку, яка включала одночасне використання кількох методів, таких як читання творів, їх 
обговорення, розгляд ілюстрацій, ігри на основі сюжету, активності з ілюстраціями, творчі 
завдання: малювання, драматизація та рухливі ігри. Це різноманіття видів діяльності дозво-
ляло ефективно переключати та зосереджувати увагу дітей, залучати різні органи чуттів, 
підтримувати цікаву пізнавальну атмосферу, що позитивно впливало на розвиток їх образ-
ної пам’яті.

Визначено основні психолого-педагогічні умови, яких доцільно дотримуватися виховате-
лю під час розвивальної роботи з дітьми в умовах закладу дошкільної освіти: наголошено на 
важливості інтеграції розвивальної роботи з  художньою літературою з  різними формами 
діяльності, такими як рухова, ігрова та образотворча діяльність; підкреслено важливість ак-
тивізації різних сенсорних сфери дитини, виразному читання творів, повторюванні творів, 
заучуванні невеликих віршів, включенні читання віршів, казок тощо в різних видах діяльності 
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дитини на заняттях і  поза ними, переказуванні творів, ілюстрацій, картинок за змістом 
твору, вступних розмов та бесід, обговорюванні з дітьми змісту творів, основних героїв, їхніх 
вчинки та описаних подій, включенні елементи гри, драматизації під час роботи з твором 
художньої літератури.

Ключові слова: образна пам’ять, зорово-слухова пам’ять, рухово-слухова пам’ять, зорово- 
рухова пам’ять, діти раннього віку, засоби художньої літератури. 

Вступ та сучасний стан проблеми дослідження. Актуальність проблеми роз-
витку образної пам’яті у  дітей раннього віку зумовлена інтенсивністю розвитку 
даного пізнавального психічного процесу в  зазначений віковий період, оскільки 
він є ключовим для формування всіх когнітивних здібностей особистості. Образ-
на пам’ять допомагає дитині пристосовуватися до оточуючого світу, орієнтуватися 
в навколишньому середовищі та ефективно адаптуватися, пізнавати, розвиватися 
та навчатися, сприяє засвоєнню нової інформації та її збереженню для подальшо-
го застосування у процесі життєдіяльності, розвивати мислення і мовлення. Окрім 
цього, її основна особливість полягає в тому, що людина запам’ятовує та відтворює 
зорові й чуттєві образи об’єктів і явищ, їхні особливості та видимі взаємозв’язки 
між ними. Образна пам’ять дозволяє відтворити відчуття й формувати в уяві чіт-
кий, цілісний образ. Раннє формування та розвиток цих навичок забезпечує кра-
ще навчання, соціалізацію та адаптацію дитини в майбутньому. Саме тому психо-
лого-педагогічна проблема дослідження образної пам’яті в дітей раннього віку та 
особливостей її розвитку потребує детального вивчення. 

Дослідженням розвитку психічного процесу пам’яті у дітей займалися україн-
ські науковці: А. Богуш, Н. Гавриш, Т. Дуткевич, О. Скляренко, О. Кононко, Л. Тара-
басова та ін. Зокрема, О. Коваленко, А. Кравцова, С. Максименко, В. Рагозіна зро-
били висновок про те, що процес пізнання навколишнього світу і себе, засвоєння 
правил поведінки, формування навичок та звичок, отримання нових знань – усе 
це тісно залежить від роботи пам’яті. Діти починають усвідомлювати необхідність 
порівнювати, повторювати, узагальнювати, групувати інформацію для запам’ято-
вування. Це свідчить про розвиток у них довільних процесів пам’яті. Удосконален-
ня сприйняття, мислення та здатності запам’ятовувати й  відтворювати матеріал 
у дітей раннього віку призводить до значних змін у їхній поведінці та психічному 
розвитку: зростає самоконтроль, незалежність у діях і продовжує розвиватися сві-
домий процес мислення.

Таким чином, у ранньому віці дитина має найбільші можливості для розвитку, 
оскільки її мозок дуже пластичний і чутливий до зовнішніх впливів, що сприяє швид-
кому засвоєнню нової інформації. Це позначається також і на можливостях розвитку 
пам’яті, зокрема і образної. Проте недостатньо дослідженим залишається вплив ху-
дожньої літератури на розвиток образної пам’яті (особливо щодо її зорових і звуко-
вих стимулів), а також на здатність дитини запам’ятовувати і відтворювати образи. 

Мета і завдання дослідження. Метою даної статті є висвітлення результатів 
теоретичного та експериментального дослідження розвитку образної пам’яті у ді-
тей раннього віку засобом художньої літератури. Відповідно до мети визначено 
наступні завдання: 1) охарактеризувати особливості розвитку пам’яті у дітей ран-
нього віку; 2) теоретично обґрунтувати доцільність застосування художньої літера-
тури як ефективного засобу розвитку образної пам’яті в ранньому віці; 3) проана-
лізувати результати експериментального дослідження розвитку образної пам’яті 
у дітей раннього віку засобом художньої літератури.
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Методи дослідження. У дослідженні використано теоретичні методи: систем-
но-структурований аналіз наукових джерел із зазначеної проблеми, аналіз, синтез, 
порівняння, систематизація та узагальнення основних положень психолого-педа-
гогічної, методичної літератури; емпіричні: спостереження, бесіда, опитування, пе-
дагогічний експеримент (констатувальний, формувальний і  контрольний); мате-
матично-статистичні: якісна та кількісна обробка даних, графічний і  табличний 
метод аналізу розподілу даних дослідження, узагальнення статистичних показників.

Виклад основного матеріалу дослідження. Як наголошують науковці Н. До-
броштан та О. Куліш, проблема процесу пам’яті вивчалась здавна. Вчені відзначали, 
що пам’ять дозволяє людині виконувати будь-яку діяльність, об’єднуючи всі пси-
хічні процеси в єдину систему. Вони дійшли висновку, що усе, що людина знає та 
вміє, залежить від здатності мозку сприймати й  запам’ятовувати образи, думки, 
переживання тощо. Пам’ять є основою її здібностей, умовою навчання, набуття но-
вих знань, а також формування вмінь та навичок [3, с. 38].

За визначенням І. Коцюбанської, образна пам’ять – це різновид пам’яті, що пра-
цює з уявними образами предметів, які виникли на основі індивідуального досвіду 
людини. Відповідно до уявлень, які отримуються із різних сенсорних сфер, розріз-
няють зорову, слухову, тактильну, смакову типи образної пам’яті. У дітей раннього 
віку найбільш розвиненими типами образної пам’яті є поєднання зорової і слухо-
вої, рухової і слухової, а також зорової і рухової пам’яті [2, с. 11]. 

Розвиток образної пам’яті дитини, як зауважує Н. Юрченко, залежить від її заці-
кавленості та активної участі в діяльності, особливо в продуктивній, яка націлена 
на самостійне дослідження навколишнього світу або досягнення нових результа-
тів. Чим більш значущі мотиви супроводжують її дії, тим краще розвивається її 
пам’ять. Водночас, використовуючи всі доступні органи чуття, дитина навчається 
визначати характерні ознаки предметів і робить перші спроби порівнювати та зі-
ставляти їх. У результаті цього у дітей формуються уявлення про предмети, їх роз-
міри, форму, напрямок руху тощо. Це сприяє інтенсивнішому розвитку образної 
пам’яті в ранньому віці. Вони краще запам’ятовують емоційно насичений матері-
ал, який супроводжується наочними та звуковими ілюстраціями [6, с. 18].

Художня література є  найефективнішим засобом розвитку образної пам’яті, 
оскільки вона стимулює уяву та емоції дитини. Читання книг допомагає створюва-
ти в уяві яскраві образи персонажів, місць і подій, що активізує запам’ятовування 
візуальних та емоційних деталей. Крім того, літературні твори часто містять цікаві 
сюжети, які викликають глибокий емоційний відгук, а це сприяє ефективнішому 
збереженню інформації в пам’яті. Тексти також стимулюють розвиток асоціатив-
ного мислення, що дозволяє краще зіставляти та узагальнювати отримані знання 
[1, с. 28]. Головною перевагою художнього твору є наявність яскравого, емоційного 
художнього образу, за допомогою якого діти вчаться встановлювати асоціативні 
зв’язки, аналізувати, зосереджувати увагу. Це сприятливо позначається на розвит-
ку їхньої образної пам’яті. 

У процесі використання художньої літератури з метою розвитку образної пам’я-
ті у  дітей раннього віку важливо дотримуватися певних психолого-педагогічних 
умов. Вихователь має залучати різні органи чуття дитини, читати виразно та чіт-
ко, повторювати твори кілька разів, заучувати короткі вірші та потішки. Необхідно 
впроваджувати читання в різні види занять і діяльності, використовувати перека-
зи, ілюстрації, вступні обговорення, а також аналізувати з дітьми сюжет, героїв та 
їхні дії. Важливо включати елементи гри й театралізації, щоб зробити процес більш 
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захоплюючим і активним. Лише дотримуючись певних умов, застосовуючи ефек-
тивні та перевірені практично методи та підходи в роботі з дітьми раннього віку, 
а також створюючи позитивну психологічну атмосферу, можна успішно розвинути 
їхню образну пам’ять.

Для того, щоб практично перевірити ефективність впливу художньої літерату-
ри на розвиток образної пам’яті дітей раннього віку, було проведено дослідження. 
Найбільш поширеними для цього вікового періоду є зорово-слухова, зорово-рухова 
і рухово-слухова види образної пам’яті. 

З урахуванням цього, ми спиралися на такі критерії: обсяг образної пам’яті, пра-
вильність послідовності відтворення рухів і образів, точність їхнього відтворення та 
опису. Виходячи з цих показників, обрано та адаптовано для дітей раннього віку від-
повідний діагностичний інструментарій, а саме: вправу «Веселі іграшки» (за І. Гоян 
та А. Палій), за допомогою якої визначено рівні розвитку наочно-образного запам’я-
товування; вправу «Пташки» (О. Мольченко), за допомогою якої визначено рівні роз-
витку рухово-слухової образної пам’яті; вправу «Танцювальний гурток» (Н. Нечипо-
рук, О. Томей), яку застосовано з метою визначення рівнів розвитку зорово-рухового 
запам’ятовування. Загальний рівень розвитку образної пам’яті дітей раннього віку 
визначено за середнім показником суми всіх трьох видів образної пам’яті.

Так, на констатувальному етапі виявлено, що більшість дітей раннього віку 
в експериментальній і контрольній групах мають середній рівень розвитку обра-
зної пам’яті – це 50% дітей. Водночас значна кількість дітей у обох групах демон-
струє низький рівень розвитку: 40% в експериментальній групі та 30% у контроль-
ній. Лише незначна частина дітей мала високий рівень розвитку образної пам’яті: 
10% в експериментальній групі і 20% у контрольній (рис. 1). 

Ці результати стали основою для проведення формувальної роботи з  дітьми 
експериментальної групи, спрямованої на покращення їхньої образної пам’яті.

Рис. 1. Рівні розвитку образної пам’яті в дітей раннього віку  
ЕГ та КГ (n=20, у %, констатувальний етап)

Для розвитку образної пам’яті у дітей раннього віку за допомогою художньої 
літератури було апробовано методику, засновану на методичних і наукових досяг-
неннях відомих педагогів, таких як Г. Ватаманюк [1], Л. Калуська [4], М. Кирик [5], 
Н. Юрченко [6], Н. Мазур [7], Н. Полулях [8] та ін. Для виконання завдань досліджен-
ня обрано твори художньої літератури, відповідні для дітей раннього віку (зокрема 
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казки, дитячі вірші, малі літературні форми, як-от заклички, лічилки, чистомовки, 
забавлянки). На їх основі розроблено зміст занять, спрямований на розвиток обра-
зної пам’яті та її різних типів (рухово-слухової, зорово-слухової, зорово-рухової).

Заняття з використанням художньої літератури за своєю структурою складалося 
із трьох основних етапів:

1. На першому етапі відбувалося ознайомлення дітей із твором художньої лі-
тератури для того, щоб забезпечити правильне, повне й насичене сприйняття лі-
тературного твору. З цією метою застосовано такі методи та прийоми роботи, як 
вступна розмова, сюрпризний момент, виразне читання казки, нагадування, фіз-
культхвилинка тощо.

2. На другому етапі відбувалася бесіда про зміст прочитаного твору художньої 
літератури для уточнення основних сюжетних ліній, події, ситуацій, характеристи-
ки головних героїв. З цією метою застосовано такі методи та прийоми роботи, як 
питання до дітей по змісту твору. Наприклад, після прочитання казки «Колобок» до 
обговорення запропоновано такі запитання: Пригадайте, чи багато звірів зустрічав 
Колобок? Яких саме? Про що він їм розповідав? Кому вдалося обдурили Колобка? 
Як лисичці це вдалося? Давайте врятуємо Колобка! Як саме ми можемо йому до-
помогти? Вигадаймо нове щасливе закінчення для казочки про Колобка! У цьому 
завданні простежується психотерапевтична мета побудови позитивного життєвого 
сценарію дитини, яка ототожнює себе з головним героєм казки.

3. Третій етап був заключним і передбачав закріплення матеріалу, тобто пов-
торне читання, рефлексію про прочитаний твір для фіксації в пам’яті дітей емоцій-
ного враження та поглиблення запам’ятовування.

У методиці приділялась також значна увага роботі з малими літературними жан-
рами. Це короткі літературні твори, які зазвичай мають просту структуру і специ-
фічні риси, які роблять їх особливо привабливими для дітей раннього віку. До них 
належать потішки, лічилки, забавлянки, чистомовки, заклички. Вони є специфіч-
ною галуззю художньої літератури, в якій поєднується поетична та музична скла-
дові. Так, потішки є короткими, ритмічними текстами, які часто містять елементи 
гри і використовуються для розваги дітей. Так само веселощам і розвагам сприяють 
забавлянки, за допомогою яких можна влаштовувати ігри дорослого з дитиною (з 
її пальчиками, ручками, ніжками тощо). Лічилки і заклички – це ритмічні вірші та 
тексти, які використовуються для підрахунку, для привернення уваги, концентра-
ції, як ігрові елементи тощо. За допомогою цих жанрів художньої літератури здій-
снюються емоційно-тактильні контакти дорослого і дитини, вносяться елементи 
рухової активності, які позитивно позначаються на розвитку слухово-рухового та 
зорово-рухового типів образної пам’яті. Чим більше дрібних і складних рухів вико-
нує дитина, тим більше ділянок мозку включається в роботу [5]. 

Водночас робота з художньою літературою для розвитку образної пам’яті у ді-
тей раннього віку включала одночасне використання кількох методів, таких як чи-
тання творів, їх обговорення, розгляд ілюстрацій, ігри на основі сюжету, активності 
з ілюстраціями, творчі завдання (наприклад, малювання), драматизація та рухливі 
ігри. Це різноманіття видів діяльності дозволяло ефективно переключати та зосе-
реджувати увагу дітей, залучати різні органи чуттів, підтримувати цікаву пізна-
вальну атмосферу, що позитивно впливало на розвиток їх образної пам’яті.

Зокрема, елементи ігрової діяльності використано з метою опанування дітьми 
прийомами смислового запам’ятовування та пригадування:
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− після прослуховування твору перед дітьми викладались ілюстрації головних 
персонажів і пропонувалось розкласти їх у порядку появи за сюжетом;

− після прочитання твору перед дітьми розкладалися сюжетні ілюстрації ху-
дожнього твору, дітям озвучувалось завдання згадати його сюжет та розкласти ілю-
страції послідовно, у правильному порядку;

− дітям зачитувався уривок вже знайомого твору, в  якому розповідалось про 
певну подію, а вони називали події, які відбувалися раніше чи пізніше;

− після прочитання твору перед дітьми розкладалися картки з тінями різних 
персонажів, їм потрібно було правильно відшукати головного героя;

− дітям потрібно було серед запропонованих ілюстрацій обрати лише ті, які від-
повідали сюжету тільки що почутого твору [6].

Таким чином, методика передбачала також залучення значної кількості наочно-
го матеріалу, адже наочний метод відіграє важливу роль у розвитку образної пам’яті 
під час ознайомлення з художньою літературою. Ілюстрації сприяють закріпленню 
знань і  розширенню кругозору дітей, допомагають зосередити увагу, краще зро-
зуміти сюжетні повороти та героїв оповідань. Організуючи роботу з ілюстраціями 
для дітей раннього віку, створено умови для мимовільного запам’ятовування сю-
жетних поворотів, зображених на них.

Крім того, методика передбачала і широке використання можливостей худож-
ньої діяльності, зокрема образотворчого мистецтва. Адже щоб краще запам’ятати 
сюжет, основних персонажів, події і їх послідовність, доцільно надавати дітям мож-
ливість проявити себе творчо, наприклад, у малюванні, та використовувати відпо-
відні завдання:

− дітям зачитувались потішки, заклички, забавлянки, а вони із закритими очи-
ма уявляли відповідну картинку, ілюстрацію, яка б відповідала озвучуваному тво-
ру. Потім діти мали відтворити на аркуші паперу ту картинку, яку вони собі уявили 
після прослуховування віршика;

− дітям загадувалися загадки, після чого їм пропонувалося намалювати, який 
відгаданий предмет, явище тощо найбільше запам’яталися;

− дітям зачитувалися короткі віршики і пропонувалось намалювати по пам’яті 
ті предмети та об’єкти, про які йшлося;

− після прочитання твору та розгляду ілюстрацій дітям пропонувалось намалю-
вати власну картинку;

− після прочитання твору та розгляду ілюстрацій основних персонажів дітям 
пропонувалось домалювати їм характерні деталі, яких не вистачало [7].

З метою перевірки ефективності апробованої методики проведено контроль-
ний етап дослідження, на якому повторно продіагностовано дітей обох груп за тим 
самим діагностичним інструментарієм, що й на констатувальному етапі. За резуль-
татами контрольного етапу експерименту, найбільша частка дітей раннього віку 
має середній рівень розвитку образної пам’яті: 60% в експериментальній групі (ЕГ) 
та 50% у контрольній групі (КГ). Низький рівень розвитку образої пам’яті діагнос-
товано у 10% дітей ЕГ, в той час як в КГ таких було 30% респондентів. В експери-
ментальній групі 30% дітей продемонстрували високий рівень розвитку образної 
пам’яті, у той час як у контрольній групі цей показник склав 20% (рис. 2).
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Рис. 2. Рівні розвитку образної пам’яті дітей раннього віку  
ЕГ та КГ (n=20, у %, контрольний етап)

В результаті порівняння рівнів розвитку образної пам’яті, отриманих на кон-
статувальному та контрольному етапах експерименту, виявлено, що в експеримен-
тальній групі частка досліджуваних з низьким рівнем розвитку образної пам’яті на 
контрольному етапі знизилася на 30% у порівнянні з констатувальним. Одночасно 
зафіксовано зростання частки дітей із середнім рівнем розвитку пам’яті на 10% та 
з високим рівнем на 20%, що є позитивною динамікою. Натомість у контрольній 
групі не було помітних змін у розвитку образної пам’яті дітей раннього віку на кон-
трольному етапі (табл. 1).

Таблиця 1

Порівняння рівнів розвитку образної пам’яті дітей раннього віку ЕГ та КГ  
до та після експерименту (n=20, у %) 

Рівні ЕГ (10 дітей) КГ (10 дітей)

Констатувальний 
етап

Контрольний
етап

Констатувальний 
етап

Контрольний
етап

n % n % n % n %
Високий 1 10 3 30 2 20 2 20

Середній 5 50 6 60 5 50 5 50

Низький 4 40 1 10 3 30 3 30

Висновки і  перспективи подальших досліджень. Отже, у  статті висвітлено 
результати теоретичного та експериментального дослідження розвитку образної 
пам’яті дітей раннього віку засобом художньої літератури. Визначено поняття 
пам’яті та її значення для розвитку здібностей людини, процесу навчання, набуття 
нових знань, а також формування вмінь і навичок. Описано вплив художньої літе-
ратури як найефективнішого засобу розвитку образної пам’яті, який може водно-
час стимулювати уяву та емоції дитини. 

Охарактеризовано етапи апробації методики розвитку образної пам’яті дітей 
раннього віку, в  основі якої лежать засоби художньої літератури: ознайомлення 
дітей із твором художньої літератури (вступна розмова, сюрпризний момент, ви-
разне читання казки, нагадування); бесіда про зміст прочитаного твору художньої 
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літератури для уточнення основних сюжетних ліній, події, ситуацій, характери-
стики головних героїв; закріплення матеріалу, повторне читання, рефлексія про 
прочитаний твір для фіксації в пам’яті дітей емоційного враження та поглиблення 
запам’ятовування.

Описано роботу з художньою літературою для розвитку образної пам’яті у дітей 
раннього віку, яка включала одночасне використання кількох методів, таких як чи-
тання творів, їх обговорення, розгляд ілюстрацій, ігри на основі сюжету, активнос-
ті з  ілюстраціями, творчі завдання: малювання, драматизація та рухливі ігри. Це 
різноманіття видів діяльності дозволяло ефективно переключати та зосереджувати 
увагу дітей, залучати різні органи чуттів, підтримувати цікаву пізнавальну атмос-
феру, що позитивно впливало на розвиток їх образної пам’яті.

Визначено основні психолого-педагогічні умови, яких доцільно дотримувати-
ся вихователю під час розвивальної роботи з дітьми в умовах закладу дошкільної 
освіти: наголошено на важливості інтеграції розвивальної роботи з  художньою 
літературою з різними формами діяльності, такими як рухова, ігрова та образот-
ворча діяльність; підкреслено важливість активізації різних сенсорних сфери ди-
тини, виразному читання творів, повторюванні творів, заучуванні невеликих вір-
шів, включенні читання віршів, казок тощо в  різних видах діяльності дитини на 
заняттях і поза ними, переказуванні творів, ілюстрацій, картинок за змістом твору, 
вступних розмов та бесід, обговорюванні з дітьми змісту творів, основних героїв, 
їхніх вчинки та описаних подій, включенні елементи гри, драматизації під час ро-
боти з твором художньої літератури.
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Abstract. The article examines the issue of fostering a transversal ability of primary school 
students to resolve conflicts in the process of collaborative interaction. The analysis of the source 
base indicates that this ability is fundamental to the formation of the general social competence of a 
modern individual. An adult must be able to communicate with others, negotiate, build partnerships, 
and resolve contradictions and disputes that arise in the course of interaction with others.

Any social or professional behavior is inevitably accompanied by conflict situations which are a 
manifestation of different viewpoints. This is why the ability to negotiate and constructively resolve 
conflicts is of considerable importance.

The study focuses on a specific type of conflict, namely pedagogical conflicts, and particularly 
those that arise between primary school students during collaborative interaction. The experience of 
practicing teachers in fostering students’ ability to resolve conflicts has been analyzed. The results 
indicate numerous studies on methods, techniques, and technologies for teaching young students the 
nature of conflicts and developing their conflict resolution skills.

Among various educational tools, interactive interaction and technologies can be beneficial for 
fostering primary school students and preparing them to resolve conflicts that arise during educational 
activities. Therefore, the publication outlines a set of essential pedagogical conditions for nurturing 
in younger students the transversal ability to resolve conflicts during collaborative interactions and 
analyzes the specifics of their implementation in primary school practice. The authors highlight 
the importance of cultivating a proactive and positive desire in young students to resolve conflicts 
through active interaction with others. Targeted efforts are crucial in introducing students to 
conflict resolution methods through interactive technologies, such as cooperative learning, group-
based learning, and discussion-based approaches. According to the authors, the use of interactive 
technologies for cooperative learning and situational modeling is essential for developing students’ 
skills and experience in conflict resolution.

The authors claim that with a teacher’s targeted efforts in selecting optimal conditions and 
pedagogical technologies (such as interactive ones), it is possible to enhance the overall ability of 
primary school students to resolve conflicts during collaborative interaction.

Keywords: primary school education, conflict, conflict resolution ability, partnership, collaborative 
interaction, interactive technologies.
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Анотація. У  статті досліджено проблему виховання у  молодших школярів наскрізної 
здатності до розв’язання конфліктів у процесі партнерської взаємодії. Аналіз джерельної бази 
вказує, що дана здатність є основою формування загальної соціальної компетентності сучас-
ної особистості. Доросла людина має вміти комунікувати з іншими, домовлятися, будувати 
партнерські взаємозв’язки, вирішувати протиріччя та суперечки, що виникають у  процесі 
взаємодії з іншими. 

Будь яка соціальна чи професійна поведінка неминуче супроводжується конфліктними си-
туаціями, що є виявом різних точок зору. І саме тому уміння домовлятися, конструктивно 
розв’язувати конфлікти є досить важливим. 

У дослідженні звернено увагу на різновид конфліктів – це педагогічні конфлікти та, зокре-
ма, конфлікти, що виникають між учнями початкової школи у процесі партнерської взаємо-
дії. Проаналізовано досвід практикуючих учителів щодо виховання здатності учнів до вирі-
шення конфліктів. Його результати вказують на численні дослідження способів, технік та 
технологій навчання молодших школярів сутності конфліктів та формуванню у них умінь їх 
розв’язувати. 

Серед різних навчальних інструментів інтерактивна взаємодія та інтерактивні техно-
логії можуть бути корисними для виховання учнів початкової школи і підготовки їх до розв’я-
зання конфліктних ситуації, що виникають між ними у освітній діяльності. Саме тому у пу-
блікації визначено ряд необхідних педагогічних умов виховання у молодших школярів наскрізної 
здатності розв’язувати конфлікти у процесі партнерської взаємодії з іншими та проаналізо-
вано особливості їх упровадження у практику роботи початкової школи. Серед умов, автори 
визначають важливим формування позитивного бажання молодших школярів розв’язувати 
конфлікти через активну інтеракцію з іншими. Вагомою є цілеспрямована робота з ознайом-
лення молодших школярів зі способами розв’язання конфліктів через інтерактивні техноло-
гії кооперативного навчання, колективно-групового навчання та дискусивного обговорення. 
Обов’язковим, на думку авторів, є використання інтерактивних технологій кооперативного 
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навчання та ситуативного моделювання для формування в учнів умінь та досвіду розв’язува-
ти конфлікти.

Автори переконують, що при цілеспрямованій роботі вчителя з вибору оптимальних умов 
та педагогічних технологій (наприклад, інтерактивних) можна підвищити загальну здат-
ність молодших школярів розв’язувати конфлікти у процесі партнерської взаємодії.

Ключові слова: виховання молодших школярів, конфлікт, здатність до розв’язання кон-
фліктів, партнерство, партнерська взаємодія, інтерактивні технології. 

Вступ та сучасний стан проблеми дослідження. Соціалізація особистості та 
формування у  неї соціальної компетентності є  важливим наскрізним завданням 
сучасної школи. Адже у сучасних реаліях основою існування та розвитку усіх світо-
вих процесів є партнерська взаємодія та комунікація. Це вимагає від кожного умінь 
спілкуватися та домовлятися з іншими, взаємодіяти та вступати у партнерські від-
носини один з  одним. Така взаємодія неминуче супроводжуватиметься супереч-
ками та конфліктними ситуаціями. Конфлікти, протиріччя та непорозуміння – це 
невід’ємна складова суспільних відносин. А здатність особистості їх вирішувати – 
є основою її соціального та психологічного розвитку.

Проблема розв’язання конфліктів завжди була і  залишається актуальною для 
будь-якого суспільства. Доказом цього є розвиток науки конфліктології. Науковці 
цієї галузі (І. Ващенко, О. Волинець, С. Волощук, М. Гетьманчук, А. Гірник, Л. Гуме-
нюк, Л. Ємельяненко, Т. Ішмуратов, В. Котигоренко, Г. Ложкіна, Г. Луцишин, М. Пірен, 
К. Томас та ін.) дослідили багато аспектів з проблеми зародження та розв’язання 
конфліктів, що є корисними для педагогів [3; 7; 8].

Окремим питанням педагогічних конфліктів та виховання у молодших школя-
рів здатності до їх розв’язання у процесі партнерської взаємодії присвячено чи-
мало праць зарубіжних дослідників (M. Deutsch, M. Dues, A. Goodmаn, D. Goleman, 
C. Moore, K. Thomas, J. Oetzel, D. Pruitt, M. Rosenberg, W. Ury) та українських уче-
них (Н. Волкова, С. Волченко, В. Галузяк, С. Гарькавець, О. Захарець, Л. Карамушка, 
М. Коба, Г. Коган, Л. Котлова, О. Кучеренко, О. Микитюк, А. Мірошниченко, М. Мось-
пан, Л.  Паращенко, А.  Плотнікова, Н.  Пов’якель, С.  Пономаренко, С.  Сільвейстр, 
Т. Танько, І. Холковська, М. Цимбал).

Численні наукові розвідки та методичні напрацювання свідчать про актуаль-
ність проблеми формування у  підростаючого покоління наскрізної здатності 
розв’язувати конфлікти у процесі партнерської взаємодії з іншими.

Мета і  завдання дослідження. Мета дослідження полягала у  визначенні та 
практичній реалізації ефективних педагогічних умов виховання у молодших шко-
лярів наскрізної здатності розв’язувати конфлікти у процесі партнерської взаємо-
дії з іншими.

Для досягнення означеної мети виокремлено декілька завдань: 1) узагальнен-
ня досвіду практикуючих учителів щодо виховання готовності учнів до вирішен-
ня конфліктів; 2) визначення ряду необхідних педагогічних умов виховання у мо-
лодших школярів наскрізної здатності розв’язувати конфлікти у процесі партнер-
ської взаємодії з іншими; 3) аналіз особливостей впровадження педагогічних умов 
у практику початкової школи.

Методи дослідження. Для розв’язання вищеозначених завдань були обрані те-
оретичні та емпіричні методи дослідження. Зокрема, використано теоретичні ме-
тоди аналізу, синтезу та узагальнення психолого-педагогічної та методичної літе-
ратури з проблема виховання в учнів здатності до розв’язання конфліктів та парт-
нерської взаємодії; порівняння та узагальнення передового досвіду українських 
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учителів щодо формування у молодших школярів знань про конфлікти, мотивації 
та вмінь їх розв’язувати; емпіричні методи опитування здобувачів початкової осві-
ти та спостереження за їх партнерською взаємодією у освітньому процесі.

Виклад основного матеріалу дослідження. Для розв’язання першого завдан-
ня нашої статті здійснено аналіз та узагальнення досвіду роботи практикуючих 
учителів щодо виховання в учнів готовності до вирішення конфліктів. 

Педагогічні конфлікти відрізняються від соціальних. Вона мають свої специфіч-
ні особливості, бо пов’язані з певним видом діяльності – педагогічною взаємодією 
усіх учасників освітньому процесу. Оскільки в НУШ активно впроваджуються ідеї 
педагогіки партнерства, то всі його учасники мають навчитися конструктивної вза-
ємодіяти та вибудовуванню партнерських відносин [4; 5]. Особливо актуальними 
є  питання партнерства, рівності, безконфліктної комунікації та конструктивного 
розв’язання протиріч між учнями. У рамках нашого дослідження ми звертаємо ува-
гу на конфлікти, де учні є безпосередніми учасниками. Зокрема, конфліктні ситуа-
ції між учнями та виховання у них здатності їх вирішувати.

Загалом конфлікти між учнями типове та звичне явище для школи різних ро-
ків. Особливо це актуально у початкових класах, коли проходить адаптація дітей до 
школи, до нових умов навчання та один до одного.

У наукових працях з конфліктології аналізується «Концепція Томаса Кілмена», 
що включає різні стратегії поведінки особистості у конфліктних ситуаціях: уник-
нення, суперництво, пристосування, компроміс та співпраця [8]. Всі вони вико-
ристовуються педагогом у освітньому процесі й саме вони можуть бути корисними 
для учнів у розв’язанні конфліктних ситуацій. Тому, вважаємо, що саме вчитель по-
чаткової школи має навчити учнів обирати правильну стратегію поведінки у кон-
фліктній ситуації. А для цього потрібна цілеспрямована та систематична робота 
на уроках та у позаурочний час, де вчитель буде обговорювати з учнями поняття 
конфліктів та стратегій їх розв’язання, мотивувати учнів розв’язувати протиріччя 
у процесі їх взаємодії.

Практикуючі вчителі НУШ активно шукають способи, техніки та технології нав-
чання учнів розв’язувати протиріччя і конфлікти, що виникають у процесі співпра-
ці. Так М. Цимбал у своєму методичному посібнику на освітньому сайті «На Урок» 
пропонує використовувати ігрові вправи, що мають навчально-профілактичний 
характер і формують в учнів знання та уміння вирішувати конфлікти. Наприклад, 
вправа «Мозковий штурм» корисна для з’ясування учнями сутності поняття кон-
флікт; вправа «Продовж речення» спрямована на розпізнавання своїх емоцій у кон-
фліктній ситуації; вправа «Фінал без конфлікту» спонукає учнів закінчити відому 
казку чи мультфільм примиренням героїв, що конфліктували тощо [10].

На освітньому сайті Всеосвіта вчитель С. Пономаренко пропонує у роботі з учня-
ми на етапі формування знань про природу виникнення конфліктів використову-
вати інтерактивну вправу «Fishbone» («Скелет риби»), де учні вчаться аналізувати 
причини виникнення конфліктів та наводити їх факти і наслідники. Для розуміння 
сутності терміну конфлікт вона пропонує інтерактивну вправу «Сенкан» [9].

Психологи Н. Пов’якель та Л. Котлова визначають корисним метод «третейського 
судді», коли діти можуть звернутися до «судді», що вирішить їх протиріччя, а вони 
мають підкоритися його рішенню. Це може бути вчитель, адміністрація, тощо. На-
голошують науковці і на важливості організації співробітництва між учнями у ви-
конанні спільного завдання [11]. 

С. Гарькавець та Л. Волченко пропонують навчити учнів дієвим технікам посла-
блення напруги у конфліктній ситуації. Зокрема, уважне слухання; повага та добро-
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зичливість; самоконтроль; переключення уваги; зменшення дистанції; звернення за 
порадою [1].

Вчитель початкових класів О. Захарець, розглядаючи проблему частих конфлік-
тів у середовищі молодших школярів, пропонує вчителям обов’язково створювати 
правила класу разом з учнями. Проговорити з ними кожне правило і записати їх 
та яскраво оформити. Її колега М. Коба пропонує використовувати вправу «Що я 
бачу? Що я думаю? Що я відчуваю?». Спочатку проводити її на уроках читання, 
після прочитаного тексту, а потім у ситуаціях з реального життя. Ще вона розглядає 
прийом «Складання плану примирення». Його можна будувати разом з учнями та 
вивішувати у класному куточку, щоб учні могли в будь який момент ним скориста-
тися. Вчитель К. Нізкодубова пропонує «завести» у класі Другозавра як прототипа 
хорошого друга. Його образ можна разом з учнями намалювати і поряд написати 
риси характеру справжнього друга [2].

А.  Мірошниченко пропонує вчителю використовувати «Я – твердження» і  на-
вчити учнів користуватися цією технікою у конфліктній ситуації [6]. 

Українські науковці активно досліджують інтерактивні технології навчання та 
виховання учнів. Завдяки їх зусиллям українські школи отримують доступ до інно-
ваційних методик, що допомагають дітям розвивати важливі соціальні, емоційні 
та інтелектуальні навички взаємодії. Отже, можемо зробити висновок, що інтерак-
тивна взаємодія та інтерактивні технології можуть бути корисними для вихован-
ня учнів початкової школи і підготовки їх до розв’язанню конфліктних ситуації та 
протиріч, що виникають між ними у освітній діяльності.

Різносторонній аналіз потенціалу інтерактивних технологій у  процесі форму-
вання здатності молодших школярів до розв’язання конфліктів дозволяє виділити 
декілька переваг:

− інтерактивні технології роблять процес навчання учнів взаємодії та конструк-
тивному вирішенню конфліктів між ними більш захоплюючим і цікавим, що підви-
щує мотивацію та активну участь дітей;

− використання інтерактивних онлайн-платформ, платформ для рольових ігор 
та моделювання способів вирішення конфліктів дозволяє учням навчатися у влас-
ному темпі, отримуючи зворотній зв’язок та допомогу тоді, коли це потрібно;

− інтерактивні методи дозволяють учням практикувати розв’язання конфліктів 
у змодельованих ситуаціях, що сприяє кращому формуванню навичок;

− використання інтерактивних технологій сприяє розвитку комунікативних на-
вичок, емпатії та вмінню працювати у команді.

Аналіз психолого-педагогічної і методичної літератури вказав нам на необхід-
ності покращення процесу формування здатності сучасних молодших школярів 
розв’язувати конфлікти у процесі партнерської взаємодії. Для цього, у рамках дру-
гого і третього завдання нашого дослідження, ми спробували прогностично визна-
чити ряд педагогічних умов, які б посприяли вирішенню означеної проблеми на 
практиці через використання інтерактивних технологій. 

Визначаючи педагогічні умови покращення виховання здатності сучасних мо-
лодших школярів розв’язувати конфлікти засобами інтерактивних технологій, ми 
керувалися необхідністю формування в учнів усіх складників досліджуваної здат-
ності: мотиви та цілі, знання, уміння та досвід. 

Таким чином, було визначено та впроваджено на практиці наступні педагогічні 
умов, що посприяли підвищенню ефективності формування у молодших школярів 
наскрізної здатності розв’язувати конфлікти засобами інтерактивних технологій:

− формування активно-позитивного бажання молодших школярів розв’язувати 
конфлікти через активну інтеракцію з іншими;
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− цілеспрямована робота з ознайомлення молодших школярів із способами розв’я-
зання конфліктів через інтерактивні технології кооперативного навчання, колек-
тивно-групового навчання та дискусивного обговорення;

− використання інтерактивних технологій кооперативного навчання та ситуа-
тивного моделювання для формування в учнів умінь та досвіду розв’язувати конфлікти.

Реалізація усіх педагогічних умов відбувалася у взаємозв’язку та одночасно в ос-
вітньому процесі початкової школи.

Перша умова, формування активно-позитивного бажання молодших школярів 
розв’язувати конфлікти через активну інтеракцію з іншими, є вихідною і необхід-
ною для реалізації інших. Адже саме позитивна мотивація та бажання учнів розу-
міти сутність конфліктів у їх середовищі та прагнути їх вирішувати є вирішальни-
ми для формування знань, умінь та життєвого досвіду з цієї проблеми. 

Формування інтересу молодших школярів, їх бажань та мотивації до вирішення 
конфліктів відбувалося у процесі активної взаємодії через інтерактивні технології 
дискусивних обговорень, через колективно-групові та кооперативні технології ін-
теракції. Використання цих технологій було доречним під час ранкових зустрічей, 
уроків (ЯДС, української мови та літератури, мистецтва) і у позакласній роботі (бе-
сіди, дискусії, КТС, виховні свята, тощо). Корисними для учнів стали такі інтерак-
тивні вправи як «Фішбоун» (для визнання наявності проблеми конфліктів у взає-
модії, встановлення фактів та причин і формулювання конструктивних висновків), 
«Асоціативний кущ» (для усвідомлення емоційних реакцій, що супроводжують 
учасників конфліктів), «Займи позицію – зміни позицію» (обговорення дискусив-
ного питання «Конфлікти: це добре чи погано?») та інші. 

Друга умова, що була реалізована нами під час формувального експеримен-
ту, – це цілеспрямована робота з ознайомлення молодших школярів із способами 
розв’язання конфліктів через інтерактивні технології кооперативного навчання, 
колективно-групового навчання та дискусивного обговорення. 

Для того, щоб учні розв’язували конфлікти, вони мають розуміти і знати причи-
ни їх виникнення, сутність конфліктів, способи та стратегії поведінки у супереч-
ках, знати правила етичного спілкування одним з одним. Тому паралельно з вихо-
ванням мотивації і активного бажання вирішувати конфлікти ми працювали над 
формуванням у них когнітивної складової. Для цьому ми намагалися відібрати та 
використати різні інтерактивні технології, що передбачали б активну взаємодії, 
обговорення та кооперацію молодших школярів. Це були технології кооператив-
ного навчання (робота у парах «Що мене провокує на суперечку?», робота у  гру-
пах «Правила спілкування у конфліктних ситуаціях»), колективно-групового нав-
чання (мікрофон «Суперечка для мене – це…», колективна робота «Броунівський 
рух» з визначення сутності поняття «конфлікт», обговорення у спільному колі «Ми 
всі різні і способи вирішення конфліктів різні», мозковий штурм «Причини виник-
нення конфліктів», аналіз ситуацій з дитячої літератури та їх обговорення, дерево 
рішень, тощо) та дискусивні обговорення (дискусія «Конфлікт: поступитися чи сто-
яти на своєму?», займи позицію «Конфлікти: за чи проти», шкала думок, тощо).

Третя педагогічна умова  – використання інтерактивних технологій коопера-
тивного навчання та ситуативного моделювання для формування в учнів умінь та 
досвіду розв’язувати конфлікти – є основною. Її реалізація сприяє набуттю учня-
ми життєвого досвіду як взаємодіяти і  як конструктивно вирішувати конфліктні 
ситуації. Доцільними будуть інтерактивні технології, що організовують молодших 
школярів до активної взаємодії. Наприклад, інтерактивний метод кооперативного 
навчання – робота у малих групах (вправа «Мої дії в конфлікті») вчить учнів різним 
стратегіям поведінки у конфлікті (пристосування, уникнення, співпраця, компро-
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міс, конкуренція). А інтерактивний метод кооперативного навчання – робота у па-
рах (вправа «Я-висловлювання») вчить учнів використовувати «Я-висловлювання» 
у процесі партнерської взаємодії для розв’язання суперечок.

Проте, на нашу думку, найбільш дієвим є інтерактивний метод ситуативного мо-
делювання – розігрування конфліктних ситуацій за ролями. Учні включаються у про-
гравання ролей тієї чи іншої ситуації та вчаться її конструктивно розв’язувати. 

Отже, інтерактивні технології мають значний потенціал у навчанні учнів розв’я-
зувати конфлікти. Вони забезпечують захоплюючий, практичний та індивідуалізо-
ваний підхід до навчання, сприяючи розвитку важливих соціальних та емоційних 
навичок. Інтеграція цих технологій у  освітній процес допомагає створити більш 
позитивне та підтримуюче партнерське середовище, де учні можуть навчитися 
ефективно вирішувати конфліктні ситуації.

Висновки і  перспективи подальших досліджень. Вважаємо, що при ціле-
спрямованій роботі вчителя з  вибору оптимальних умов та педагогічних техно-
логій (наприклад, інтерактивних) можна підвищити загальну здатність молодших 
школярів розв’язувати конфлікти, адже це необхідна якість для дорослішання та 
подальшої соціалізації особистості кожного учня.

Перспективними у даній темі вбачаємо питання виникнення та розв’язання кон-
фліктів між учнями та педагогами в сучасних реаліях, між батьками та педагогами.
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Abstract. The article discusses the importance of socio-emotional learning in the context of 
creating a safe educational space, especially in the context of the current social challenges faced by 
Ukrainian society. The relevance of the study is due to the need to create a favorable psychological 
environment in educational institutions where students can develop, feeling supported and accepted. 
In a world where aggression, bullying, and social isolation are becoming more and more common, 
socio-emotional learning is a powerful tool for reducing these negative phenomena and ensuring 
students’ emotional safety.

The article focuses on how socio-emotional learning contributes to the development of students’ 
emotional intelligence by developing the ability to recognize, understand and regulate their emotions, 
as well as to show empathy for others. In particular, we discuss methods that can be used in the 
educational process to integrate social and emotional learning into the curriculum. These include 
project-based learning, interactive techniques, anti-bullying programs, mediation, and practical 
exercises to develop communication and collaboration skills. Each of these methods ensures active 
participation of students, contributing to the development of their social skills and the formation of 
healthy interpersonal relationships.

The study also emphasizes the role of teachers in implementing social and emotional learning, as 
they are the ones who create a learning environment in which children can freely express their emotions 
and thoughts. Support from teachers, their training in socio-emotional learning methods, and the 
involvement of parents in this process are critical to the successful implementation of socio-emotional 
learning programs. An important aspect is also the creation of partnerships between schools, families, 
and the community, which ensures a comprehensive approach to the development of students’ social 
and emotional skills.

The article concludes by emphasizing that the effective implementation of socio-emotional learning 
is the key to creating a supportive and safe educational environment that promotes the emotional well-
being of students and the formation of a healthy society. Thus, socio-emotional learning is becoming 
a key element in the process of modernizing Ukraine’s educational system, focusing on the needs of 
the modern student and the challenges they face. Implementation of the principles of socio-emotional 

SOCIAL AND 
EMOTIONAL 

LEARNING AS A MEANS 
OF CREATING A SAFE 
EDUCATIONAL SPACE

© Matviienko O., 2024
© Khymych M., 2024



Освітньо-науковий простір            Випуск 7 (2 – 2024). Том 1
Educational scientific space            Issue 7 (2 – 2024). Volume 1

76

learning will not only improve academic results, but also help to educate socially responsible and 
emotionally mature individuals who are ready for an active life in society.

Key words: socio-emotional learning, safe educational space, emotional intelligence, student 
support, teaching methods, psychological environment, social skills development, partnership in 
education.
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Анотація. У статті розглядається значення соціально-емоційного навчання у контексті 
створення безпечного освітнього простору, особливо в умовах сучасних соціальних викликів, 
з якими стикається українське суспільство. Актуальність дослідження зумовлена необхідні-
стю формування сприятливого психологічного середовища в навчальних закладах, де учні мо-
жуть розвиватися, відчуваючи підтримку та прийняття. У світі, де агресія, булінг і соціальна 
ізоляція стають все більш поширеними, соціально-емоційне навчання виступає як потужний 
інструмент для зниження цих негативних явищ і забезпечення емоційної безпеки учнів.

Стаття акцентує увагу на тому, як соціально-емоційне навчання сприяє розвитку емо-
ційного інтелекту учнів, формуючи вміння розпізнавати, розуміти та регулювати свої емо-
ції, а також виявляти емпатію до інших. Зокрема, обговорюються методи, які можуть бути 
використані в освітньому процесі для інтеграції соціально-емоційного навчання у навчальні 
програми. Це включає проектно-орієнтоване навчання, інтерактивні техніки, програми ан-
тибулінгу, медіації, а також практичні вправи для розвитку навичок спілкування та співпра-
ці. Кожен із цих методів забезпечує активну участь учнів, сприяючи розвитку їхніх соціальних 
навичок та формуванню здорових міжособистісних стосунків.

Дослідження також підкреслює роль учителів у впровадженні соціально-емоційного нав-
чання, адже саме вони формують навчальне середовище, в якому діти можуть вільно вислов-
лювати свої емоції та думки. Підтримка з боку вчителів, їхнє навчання з методик соціаль-
но-емоційного навчання, а також залучення батьків до цього процесу є критично важливими 
для успішної реалізації програм соціально-емоційного навчання. Важливим аспектом є також 
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створення партнерських відносин між школами, сім’ями та громадою, що забезпечує комп-
лексний підхід до розвитку соціально-емоційних навичок учнів.

У висновках статті наголошується, що ефективне впровадження соціально-емоційного 
навчання є  запорукою створення підтримуючого та безпечного освітнього середовища, що 
сприяє емоційному благополуччю учнів і формуванню здорового суспільства. Таким чином, со-
ціально-емоційне навчання стає ключовим елементом у процесі модернізації освітньої сис-
теми України, орієнтуючись на потреби сучасного учня та викликів, що постають перед ним. 
Реалізація принципів соціально-емоційного навчання допоможе не лише покращити академіч-
ні результати, але й виховати соціально відповідальних і емоційно зрілих особистостей, го-
тових до активного життя в суспільстві.

Ключові слова: соціально-емоційне навчання, безпечний освітній простір, емоційний ін-
телект, підтримка учнів, методи навчання, психологічне середовище, розвиток соціальних 
навичок, партнерство в освіті.

Вступ та сучасний стан проблеми дослідження. Соціально-емоційне навчан-
ня є однією з найважливіших складових сучасної освіти, яка набуває актуальності 
у світовій педагогічній практиці. Воно охоплює розвиток емоційного інтелекту, со-
ціальних навичок і компетенцій, необхідних для взаємодії в суспільстві, що, у свою 
чергу, сприяє формуванню здорових стосунків між учасниками освітнього процесу, 
створенню атмосфери взаємоповаги та підтримки. Соціально-емоційне навчання 
орієнтоване на формування в учнів таких якостей, як співчуття, емпатія, відпові-
дальність та навички ефективної комунікації. Ці якості є необхідними для здорово-
го соціального життя і розбудови гармонійного суспільства.

У сучасних умовах безпечне освітнє середовище стало пріоритетом для бага-
тьох освітніх систем світу, і Україна не є винятком. Останнім часом в українсько-
му суспільстві загострилися питання безпеки через складні соціально-економічні 
й політичні обставини, що зумовлюють нові виклики у створенні комфортного та 
стійкого освітнього простору. 

Соціально-емоційне навчання надає учням інструменти для самопізнання 
і  самоконтролю, сприяє формуванню почуття соціальної відповідальності, зни-
жує рівень агресії, сприяє адаптації до соціуму. Уміння регулювати власні емоції 
та розуміти почуття інших стають основою для формування позитивного клімату 
в освітньому середовищі, де кожен учасник почувається психологічно захищеним. 
Практика соціально-емоційного навчання дозволяє зменшити прояви насильства 
та булінгу серед учнів, знижує кількість випадків конфліктів, сприяє розвитку толе-
рантності, співпереживання та взаємоповаги.

Соціально-емоційне навчання виступає не лише як метод розвитку індивіду-
альних особистісних якостей, але й як інструмент зниження рівня стресу, тривоги 
та конфліктів серед учасників освітнього процесу [2]. Це допомагає забезпечити 
умови, в  яких діти можуть навчатися в  атмосфері психологічного комфорту, де 
вони мають змогу не тільки здобувати знання, а й реалізовувати свої таланти, від-
чувати себе захищеними та підтриманими.

На практичному рівні українські школи вже реалізують заходи щодо створення 
безпечного освітнього середовища, впроваджуючи в навчальний процес інтегра-
ційні програми з  елементами соціально-емоційного навчання, використовуючи 
групову роботу, уроки з розвитку емоційного інтелекту, програми антибулінгу та 
медіації. Такі програми спрямовані на формування у дітей навичок мирного ви-
рішення конфліктів, а також на їхню адаптацію до нових викликів. Психологічно 
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безпечне освітнє середовище, де враховуються всі аспекти безпеки – фізичний, ін-
формаційний, психологічний, соціальний – стає базою для збереження психічного 
здоров’я учасників освітнього процесу і основою для сталого розвитку особистості.

Тож, створення безпечного освітнього середовища за допомогою соціально- 
емоційного навчання сприяє збереженню психологічного здоров’я дітей, підлітків 
і педагогів, створює підґрунтя для формування здорового суспільства та стабільно-
го майбутнього.

Мета і завдання дослідження. Метою цього дослідження є визначення ролі со-
ціально-емоційного навчання як засобу створення безпечного освітнього простору 
та розробка методичних рекомендацій для впровадження соціально-емоційного 
навчання в освітній процес для забезпечення психологічного комфорту учнів.

Для досягнення зазначеної мети дослідження необхідним є поступове вирішен-
ня наступних завдань: 1) проаналізувати основні концепції та підходи до соціально- 
емоційного навчання як чинника психологічної безпеки в освітньому середовищі; 
2) вивчити особливості впливу соціально-емоційного навчання на емоційний стан 
і поведінкові реакції учнів; 3) розробити рекомендації для педагогів щодо застосу-
вання методик соціально-емоційного навчання у навчально-виховному процесі.

Реалізація поставлених завдань зумовила необхідність використання ряду тео-
ретичних та емпіричних методів дослідження, зокрема: аналіз психолого-педаго-
гічної та науково-методичної літератури; узагальнення позитивного педагогічного 
досвіду впровадження соціально-емоційного навчання; використання діагностич-
них та рефлексивних методів для оцінки ефективності практичних інструментів 
з розвитку соціально-емоційних компетенцій у дітей.

Це дослідження спрямоване на поглиблене розуміння механізмів формування 
безпечного освітнього простору через соціально-емоційне навчання, зокрема на 
створення умов для соціально-психологічної підтримки дітей у складних ситуаці-
ях, формування навичок стійкості та адаптації.

Виклад основного матеріалу дослідження. Проблему підтримки соціально- 
емоційного навчання (СЕН), а також обґрунтування його впливу і цінностей роз-
глянуто в працях таких авторів, як П. Бартоло, Р. Вайсберг, Л. Гриневич, В. Гринько, 
П. Даунс, Т. Дрожжина, Дж. Дурлак, О. Елькін, Т. Євтухова, В. Кавіоні, Л. Михайленко, 
Дж. Махоні, А. Філіпова та ін. Використання цифрових технологій у навчальному 
процесі початкової школи висвітлено в роботах Н. Гущиної, В. Стєганцевої, І. Тка-
чук, О. Шиман та А. Шишак. Дослідження, присвячені професійній підготовці фа-
хівців початкової освіти, охоплюють, зокрема, інноваційні підходи, що є предме-
том наукових інтересів Т. Запорожченко, К. Ляшенко, М. Островської, С. Стрільця. 
Розвиток соціального й емоційного інтелекту висвітлюється у працях С. Довбенко, 
Н. Лавриченко, Т. Скорик, О. Цюняк та інших.

Проблематика соціально-емоційних навичок українського учнівства приверну-
ла значну увагу в 2019 році, коли Україна долучилася до дослідження Організації 
економічного співробітництва та розвитку (ОЕСР). Метою цього дослідження було 
визначення факторів, що сприяють або перешкоджають розвитку таких навичок. 
Національне дослідження триває, і вже восени 2023 року ОЕСР запланувала новий 
етап, у якому братимуть участь учні, вчителі, керівники освітніх закладів та батьки 
або опікуни учнів. Дослідження спрямоване на оцінку рівня розвитку 17 соціаль-
но-емоційних навичок та чинників, що впливають на їх формування [9].

Хоча іноземні дослідники активно працюють над проблемами соціально-емо-
ційного навчання в школі та розробляють курси для діючих учителів, залишаєть-
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ся недостатньо системних досліджень в Україні, які б спрямовували студентів до 
впровадження СЕН у початковій освіті. Зростаюча популярність цифрових техно-
логій спонукає до створення цифрових освітніх центрів на базі шкіл (наприклад, 
у Чернігові вже функціонує чотири таких центри). Отже, інтеграція цифрових тех-
нологій у СЕН становить науковий інтерес і стає актуальним напрямом досліджень.

У контексті сучасних глобальних змін і нестабільності значення соціально-емоцій-
ного навчання стає особливо помітним. Освітні системи стикаються з численними ви-
кликами, серед яких соціальна ізоляція, проблеми психологічного здоров’я, зростан-
ня випадків булінгу та агресії в школах. На фоні соціальних потрясінь, таких як війна, 
епідемії, економічні кризи, важливість створення безпечного освітнього середовища 
є критичною. В умовах, коли учні можуть щоденно перебувати в стані стресу та невпе-
вненості, стає необхідним запровадження таких методик, які підтримують емоційний 
баланс і розвиток навичок саморегуляції. Це дозволяє навчальним закладам ставати 
осередками не тільки інтелектуального, але й емоційного розвитку, де учні можуть по-
чуватися в безпеці, знати, що їхні потреби будуть почуті, а проблеми вирішені. 

Травматичні події, такі як фізичне чи емоційне насильство, нещасні випадки, 
війна або втрата близьких, залишають глибокий слід у психічному та фізичному 
здоров’ї людини. У сучасному світі травма стає дедалі більш визнаною як критич-
ний чинник, що впливає на поведінку, сприйняття та взаємодію з іншими людьми. 
У зв’язку з цим зростає значення травма-інформованого підходу в галузі соціаль-
но-психологічної допомоги, спрямованого на врахування та мінімізацію негатив-
них наслідків травматичного досвіду.

Травма-інформований підхід передбачає роботу з людьми, які пережили трав-
матичні події, з акцентом на усвідомлення їхнього впливу на психічне та фізичне 
здоров’я, а також на сприйняття світу і поведінку. Головною метою цього підходу 
є надання підтримки, що враховує можливі наслідки травми, сприяє відновленню 
та зменшує негативний вплив пережитих подій. Цей підхід є комплексним і в ан-
гломовному середовищі відомий як «trauma-informed».

Основою травма-інформованого підходу є співчутлива турбота, що визнає ши-
рокий спектр наслідків травми і спрямована на відновлення почуття безпеки, са-
мооцінки, соціальних зв’язків, а також на розширення можливостей і прав людини.

В Україні освітнє середовище змушене адаптуватися до викликів війни, що по-
роджує загрозу життю та здоров’ю всіх учасників освітнього процесу. Руйнування 
інфраструктури, переміщення шкіл і педагогічних колективів, тривала відсутність 
стабільності в освітньому процесі – все це є критичними факторами, які впливають 
на загальний стан освіти. Окрім фізичних ризиків, такі обставини посилюють стре-
сові стани як серед дітей, так і серед дорослих, що, своєю чергою, відображається на 
психоемоційному кліматі в школах і класах. Саме тут соціально-емоційне навчання 
здатне забезпечити підтримку учасників освітнього процесу, сприяти зниженню 
рівня конфліктності, розвитку навичок стресостійкості, адаптації до нових умов.

Соціально-емоційне навчання набуло надзвичайної актуальності в умовах нових 
глобальних викликів і  трансформацій сучасної освіти, ставши невіддільним ком-
понентом розвитку кожної особистості. Поряд із академічною успішністю учнів усе 
більшого значення набуває їхня емоційна компетентність, здатність до емпатії, стій-
кість до стресових ситуацій і вміння продуктивно взаємодіяти з оточенням. Україн-
ська система освіти наразі зосереджена на створенні безпечного освітнього простору, 
в якому емоційне і соціальне благополуччя учнів та педагогів стають пріоритетни-
ми цілями [7]. Розвиток таких компетентностей сприяє зниженню рівня насильства, 
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конфліктів, булінгу, зменшує психоемоційне напруження і допомагає учням відчути 
себе повноправними та захищеними учасниками шкільної спільноти.

Концепція соціально-емоційного навчання охоплює розвиток базових компе-
тентностей, необхідних для повноцінного функціонування особистості в сучасно-
му світі. Це вміння розуміти й регулювати власні емоції, ефективно взаємодіяти 
з іншими, долати конфліктні ситуації мирним шляхом, зберігаючи психологічний 
баланс. Такий підхід передбачає створення простору, в якому учасники освітнього 
процесу захищені не лише фізично, але й психологічно та емоційно. Окрім того, 
соціально-емоційне навчання розширює уявлення про безпеку, зосереджуючи ува-
гу на формуванні середовища, де кожен учасник почувається цінним, важливим 
і здатним досягти самореалізації. В умовах, коли діти та підлітки стикаються з чис-
ленними соціальними викликами, формування саме цих навичок є надзвичайно 
важливим для їх адаптації та подальшого успіху.

Соціально-емоційне навчання виступає важливою відповіддю на виклики гло-
балізації, технологічних змін та криз, що виникають через економічні та соціальні 
фактори. Зосереджуючи увагу не тільки на інтелектуальному, але й на емоційному 
розвитку учнів, соціально-емоційне навчання забезпечує комплексний підхід до 
виховання особистості. В умовах, коли традиційна система освіти все ще акцентує 
увагу на академічних досягненнях, соціально-емоційне навчання змінює пріори-
тети на розвиток навичок, що сприяють розкриттю внутрішнього потенціалу, роз-
витку емоційної стабільності та соціальної відповідальності учнів. Успішне впро-
вадження соціально-емоційне навчання у навчальний процес вимагає активного 
залучення всіх учасників освітнього середовища, зокрема педагогів, батьків та ад-
міністраторів, які відіграють ключову роль у створенні безпечної атмосфери та за-
безпеченні стабільного емоційного клімату [13].

Українська система освіти, як і багато інших, стикається з необхідністю форму-
вання безпечного освітнього простору, в якому всі учасники мають право на емо-
ційну безпеку та підтримку, що є невід’ємним елементом повноцінного освітнього 
процесу [8]. Забезпечення цього процесу допомагає дітям долати труднощі в нав-
чанні, зберігаючи мотивацію, і сприяє зменшенню ризику емоційного вигоряння 
серед учнів та вчителів.

Завдяки високій обізнаності педагогів щодо важливості розвитку соціально- 
емоційних навичок учнів, майбутні вчителі проявляють значний інтерес до соці-
ально-емоційного навчання (СЕН) та прагнуть опановувати відповідні методики 
й навчальні матеріали. Тому однією з основних задач закладів вищої освіти (ЗВО) 
є підготовка фахівців, здатних ефективно впроваджувати СЕН у початковій школі. 
Для цього важливою умовою професійної підготовки майбутніх педагогів є розви-
ток їхніх соціальних та емоційно-етичних компетентностей, які стануть базою для 
формування м’яких навичок у молодших школярів [3, с. 52-53].

Соціально-емоційне навчання сприяє розвитку таких компетентностей:
1. Управління емоціями – здатність учнів розпізнавати, розуміти і керувати 

своїми емоціями, особливо в умовах високого рівня стресу або емоційної напруги. 
Це є важливою складовою їхнього психічного здоров’я, що допомагає стабілізувати 
поведінку в складних ситуаціях і зберігати позитивний настрій у класі. Ефективне 
управління емоціями сприяє створенню в учнів відчуття впевненості та можливо-
сті впливати на власне життя.

2. Емпатія та соціальна взаємодія – здатність розуміти емоції інших, виявляти 
чуйність і підтримку, що знижує рівень агресії та конфліктності. У багатонаціональ-



Освітньо-науковий простір            Випуск 7 (2 – 2024). Том 1
Educational scientific space            Issue 7 (2 – 2024). Volume 1

81

них, інклюзивних шкільних середовищах ця компетентність є важливим фактором 
створення атмосфери взаємоповаги, сприяючи розвитку культурної та емоційної 
обізнаності. Така здатність до емпатії формує у дітей відчуття спільності, довіри та 
психологічної безпеки, які є основою ефективного соціального функціонування.

3. Критичне мислення та прийняття рішень – здатність аналізувати життєві 
ситуації, усвідомлено обирати поведінку, враховуючи етичні, емоційні й соціаль-
ні наслідки. Це сприяє формуванню у школярів здатності обґрунтовувати свої дії, 
вчитися на своїх помилках і знаходити шляхи вирішення конфліктів. Розвиток кри-
тичного мислення сприяє глибшому розумінню життєвих ситуацій, формує здат-
ність адаптуватися до змін і сприяє встановленню більш гармонійних стосунків.

4. Відповідальне ставлення до особистих і  суспільних завдань – усвідом-
лення власної ролі у шкільному колективі та соціумі загалом, формування грома-
дянської позиції, що виховує у дітей здатність дбати про свої обов’язки та відпо-
відально ставитися до інших. Формування цієї компетентності сприяє зростанню 
відчуття власної значущості в  соціумі та навчає школярів брати на себе відпові-
дальність за свої рішення.

Формування цих компетентностей підтримує позитивний емоційний клімат, 
сприяє зниженню рівня конфліктності й створює атмосферу, в якій кожен учасник 
почувається прийнятим і цінним. Завдяки цим навичкам учні стають більш стійки-
ми до стресу, що особливо важливо в українських реаліях, де соціально-емоційна 
безпека дітей потребує додаткової уваги через зовнішні фактори, зокрема військо-
ві дії. Міцний емоційний фундамент, сформований за допомогою соціально-емо-
ційного навчання, дозволяє дітям адаптуватися до змін та долати складні життєві 
ситуації з меншими психоемоційними втратами.

Інтеграція соціально-емоційного навчання у  навчальний процес передбачає 
використання методик і технологій, які сприяють розвитку у дітей і підлітків на-
вичок міжособистісної взаємодії, емоційної стійкості та адаптивності. Розглянемо 
декілька ключових підходів до реалізації соціально-емоційного навчання:

1. Проєктно-орієнтоване навчання. Завдяки залученню учнів до колектив-
них проєктів формується не лише відповідальність за особистий вклад у спільну 
справу, а й здатність працювати в команді, проявляти лідерські якості, підтриму-
вати інших і знаходити спільні рішення. Це особливо ефективно для розвитку соці-
альних навичок, необхідних у дорослому житті. Проєкти, що передбачають спільну 
роботу, сприяють формуванню у школярів навичок кооперації, відповідальності та 
соціальної підтримки.

2. Інтерактивні методи навчання. Такі методи, як обговорення, симуляції, 
рольові ігри, активізують участь учнів у  навчальному процесі, сприяють відпра-
цюванню навичок ефективної комунікації, емоційної саморегуляції та вирішен-
ня конфліктів [6]. Рольові ігри, зокрема, дозволяють учням аналізувати поведін-
ку в певних ситуаціях, спостерігати за реакціями інших і застосовувати ці знання 
в реальному житті.

3. Програми антибулінгу і  медіації. Запобігання булінгу через навчання на-
вичок медіації та мирного вирішення конфліктів допомагає налагодити стосунки 
у класі, навчити дітей взаємодії без агресії. Це особливо важливо у сучасних шкіль-
них колективах, де можуть виникати конфлікти через різні життєві обставини учнів.

4. Діалогічне навчання. Формат діалогів і дебатів сприяє розвитку критичного 
мислення, здатності аргументувати власну позицію і слухати думку інших. Відкриті 
дискусії надають можливість обговорювати актуальні теми, аналізувати емоційні 
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реакції, знижуючи рівень агресії та посилюючи здатність до рефлексії і розуміння 
інших.

Українські реалії зумовлюють особливу потребу в соціально-емоційному нав-
чанні. Освітня система стикається з численними викликами, пов’язаними з війною 
та постійною соціальною нестабільністю. За таких умов школа стає не лише місцем 
навчання, а й осередком психологічної підтримки та емоційного розвитку. Учні, які 
щодня перебувають у стані підвищеного стресу, потребують додаткових інструмен-
тів для збереження психічного здоров’я і формування стійкої особистості [11].

Соціально-емоційне навчання дозволяє створити в освітньому середовищі без-
печний простір, в якому кожна дитина може відчути підтримку і розуміння. Такий 
підхід не лише підвищує якість освітнього процесу, але й сприяє формуванню по-
коління, здатного до співпраці, відповідального за власні вчинки і налаштованого 
на мирне співіснування в суспільстві.

Висновки і  перспективи подальших досліджень. Соціально-емоційне нав-
чання сьогодні виступає важливим компонентом сучасної освітньої системи, що 
сприяє формуванню безпечного і психологічно комфортного середовища для учнів 
[4]. Воно спрямоване на розвиток у дітей та підлітків таких якостей, як емпатія, 
відповідальність, навички конструктивної комунікації і здатність до саморегуля-
ції, що особливо актуально в умовах сучасних соціальних викликів. Це навчання 
знижує рівень агресії, допомагає запобігати булінгу та створює передумови для 
розвитку гармонійних стосунків між усіма учасниками освітнього процесу.

Аналіз досвіду впровадження соціально-емоційного навчання в  Україні та за 
кордоном засвідчує його ефективність у  зміцненні емоційного благополуччя уч-
нів і сприянні створенню безпечного освітнього простору. В умовах, коли україн-
ська система освіти змушена реагувати на серйозні виклики, спричинені війною 
та соціально-економічною нестабільністю, соціально-емоційне навчання стає ін-
струментом підтримки та психологічної стійкості [5]. Завдяки такому підходу учні 
отримують не лише інтелектуальні знання, а й необхідні навички адаптації до ст-
ресових ситуацій та міжособистісної взаємодії, що є запорукою стабільного і здо-
рового розвитку як індивідуальної особистості, так і суспільства в цілому.

Подальші дослідження у  сфері соціально-емоційного навчання мають бути 
спрямовані на глибше розуміння механізмів впливу соціально-емоційного навчан-
ня на розвиток особистості учнів та на ефективне створення безпечного освітньо-
го простору. Зокрема, важливо дослідити методи інтеграції соціально-емоційного 
навчання у традиційні освітні програми, враховуючи індивідуальні потреби учнів 
і соціокультурний контекст. Окрім цього, в умовах українських реалій варто розро-
бити адаптовані методики соціально-емоційного навчання для учнів, які постраж-
дали від воєнних дій або перебувають у стані психологічного стресу через тривалі 
нестабільні умови.

Також важливим напрямом є створення і тестування програм для педагогів та 
шкільних психологів, спрямованих на вдосконалення їхніх знань і навичок у сфері 
соціально-емоційного навчання. Це забезпечить стабільну й ефективну інтеграцію 
соціально-емоційного навчання на всіх рівнях навчального процесу та сприятиме 
формуванню загальної культури емоційного здоров’я та взаємоповаги. Такий під-
хід забезпечить створення умов, у яких кожен учень зможе розкрити свої здібності, 
залишаючись емоційно стабільним і готовим до взаємодії у суспільстві.
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Abstract. The article is devoted to the study of the actual problem of developing non-verbal 
intelligence in primary schoolchildren, which is an important component of their emotional, social 
and cognitive development. In modern conditions, when society is rapidly transforming and the 
requirements for individual skills and competencies are changing, non-verbal intelligence is becoming 
particularly relevant. This is because it helps children to better navigate the social environment, 
understand and interpret non-verbal signals, which is important for successful adaptation in a team, 
development of communication skills and strengthening of emotional ties with others.

The article discusses in detail the role of the visual arts as an effective tool for developing non-
verbal intelligence in primary school. In particular, it is investigated how artistic activities, including 
drawing, working with colors and shapes, stimulate visual-spatial perception, imagination, empathy 
and emotional competence of students. The authors emphasize that in the process of visual arts 
activities, students acquire symbolic thinking skills, develop intuition, creativity, and the ability to 
think outside the box. This is especially valuable in the modern world, which is constantly changing 
and poses new challenges to the younger generation.

The article pays special attention to the development of emotional sensitivity through artistic 
activities. The authors emphasize that the ability to intuitively understand emotional states and 
express them through non-verbal means, such as colors, shapes, and textures, has a positive impact 
on the overall development of a child, contributes to the formation of emotional literacy, and opens 
up new opportunities for self-expression. The article also provides examples of integrating visual arts 
into the educational process, which allows students to develop their non-verbal abilities and enriches 
traditional teaching methods with elements of creative perception and deeper understanding.

In summary, the article emphasizes the need for a systematic approach to the development of non-
verbal intelligence in primary school children as an important factor in the comprehensive development 
of the individual. The authors emphasize that the use of visual arts in the educational process 
contributes to the harmonious development of children, the formation of effective communication 
skills, creative thinking and emotional competence, which are extremely important in a modern society 
that places high demands on social adaptation and personal growth.
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potential, visual-spatial perception, symbolic thinking, emotional sensitivity.
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Анотація. Стаття присвячена дослідженню актуальної проблеми розвитку невербаль-
ного інтелекту у молодших школярів, що є важливою складовою формування їхнього емоційно-
го, соціального та когнітивного розвитку. В сучасних умовах, коли відбувається швидка тран-
сформація суспільства та змінюються вимоги до навичок і компетентностей особистості, 
невербальний інтелект набуває особливої актуальності. Це пов’язано з тим, що він допомагає 
дітям краще орієнтуватися в соціальному середовищі, розуміти та інтерпретувати невер-
бальні сигнали, що є важливим для успішної адаптації в колективі, розвитку комунікативних 
здібностей і зміцнення емоційних зв’язків із оточуючими.

У статті детально розглядається роль образотворчого мистецтва як ефективного ін-
струменту для розвитку невербального інтелекту в початковій школі. Зокрема, досліджено, 
як художня діяльність, що включає малювання, роботу з кольорами та формами, стимулює 
візуально-просторове сприйняття, уяву, емпатію та емоційну компетентність учнів. Ав-
тори акцентують увагу на тому, що в процесі образотворчої діяльності школярі набувають 
навичок символічного мислення, розвивають інтуїцію, креативний потенціал та вміння не-
стандартного підходу до розв’язання проблем. Це є особливо цінним у сучасному світі, що по-
стійно змінюється та висуває нові виклики перед молодим поколінням.

Особлива увага в  статті приділяється розвитку емоційної чутливості через образот-
ворчу діяльність. Автори підкреслюють, що здатність до інтуїтивного розуміння емоційних 
станів та їх вираження через невербальні засоби, такі як кольори, форми та текстури, по-
зитивно впливає на загальний розвиток дитини, сприяє формуванню емоційної грамотно-
сті та відкриває нові можливості для самовираження. Також у статті наведено приклади 
інтеграції образотворчої діяльності в навчальний процес, що дозволяє учням розвивати свої 
невербальні здібності та збагачує традиційні методи навчання елементами творчого сприй-
няття і глибшого розуміння.

У підсумку, стаття акцентує увагу на необхідності системного підходу до розвитку не-
вербального інтелекту у  дітей молодшого шкільного віку як важливого чинника всебічного 
розвитку особистості. Автори підкреслюють, що використання образотворчого мистецтва 
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в освітньому процесі сприяє гармонійному розвитку дітей, формуванню навичок ефективної 
комунікації, творчого мислення та емоційної компетентності, що є надзвичайно важливими 
в умовах сучасного суспільства, яке ставить високі вимоги до соціальної адаптації та особи-
стісного зростання.

Ключові слова: невербальний інтелект, молодші школярі, образотворче мистецтво, емо-
ційна грамотність, творчий потенціал, візуально-просторове сприйняття, символічне мис-
лення, емоційна чутливість.

Вступ та сучасний стан проблеми дослідження. Сучасне суспільство вимагає 
гнучкості відповідно до викликів, які постають перед людиною. Вони стосуються 
й реформування освітньої сфери зокрема (Державний стандарт початкової освіти 
(2018), Концепція «Нова українська школа» (2016)). Аналіз педагогічних, психоло-
гічних, методичних джерел з проблеми розвитку інтелекту виявив зацікавленість 
дослідників до розгляду різних аспектів вирішення даної проблеми. Досліджен-
ням феномену інтелекту займалися І. Аршава, Дж. Мейєр, П. Саловей, Дж. Стайн, 
М. Бреккет та ін. Дослідники І. Васильківський та С. Дерев’янко розкривають окремі 
аспекти проблеми цілеспрямованого розвитку інтелекту школярів. Відтак, сучасне 
соціальне та культурне середовище вимагає нових підходів до навчання та розвит-
ку молодого покоління. У цьому контексті особливу увагу слід приділяти розвитку 
невербального інтелекту. 

Розвиток невербального інтелекту молодших школярів є одним із пріоритетів 
сучасної освіти, адже він закладає основи для формування комплексних когнітив-
них навичок, зокрема здатності до візуального сприйняття, просторового мислен-
ня та інтерпретації символів. Невербальний інтелект охоплює різноманітні аспек-
ти сприйняття і розуміння світу, що є ключовими для розвитку дитини в сучасному 
візуально орієнтованому суспільстві. Такий інтелект сприяє формуванню емоцій-
ної компетентності, здатності до інтуїтивного розуміння інформації та комуніка-
ції, що не передбачає використання вербальних засобів.

Одним із потужних інструментів для розвитку невербального інтелекту є обра-
зотворче мистецтво. Воно не лише розширює творчий потенціал дітей, але й ак-
тивізує процеси візуально-просторового сприйняття, що є  основою для навчан-
ня у  майбутньому. Заняття образотворчою діяльністю сприяють розвитку уяви, 
емоційного реагування та здатності до аналізу й синтезу зорових образів. Досвід 
мистецької діяльності з раннього віку сприяє формуванню гнучкого і креативного 
мислення, здатності мислити метафорично, розв’язувати завдання нестандартним 
шляхом та сприймати світ багатогранно. Розглядаючи мистецтво як метод навчан-
ня, ми підтримуємо прагнення до інноваційної освіти, яка відповідає вимогам су-
часного світу, що швидко змінюється, де від учня очікують здатності до самовира-
ження та інтелектуальної гнучкості.

На сьогодні дослідження невербального інтелекту та його ролі у навчанні дітей 
молодшого шкільного віку набувають нової значущості, що зумовлено зростанням 
інтересу до мультисенсорного, інтегрованого підходу до навчання. Сучасні дослі-
дження показують, що невербальний інтелект впливає не лише на розвиток про-
сторового мислення, а й на формування соціально-емоційних навичок, критичного 
мислення та здатності до інтуїтивного пізнання. Це особливо важливо в контек-
сті використання інтерактивних освітніх технологій та візуального контенту, що 
швидко заполонили освітній простір.
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Серед педагогів і психологів зростає розуміння того, що невербальний інтелект 
є критично важливим для успішної адаптації дитини в умовах сучасного суспіль-
ства. Дослідження Говарда Гарднера, Льва Виготського та інших науковців доводять, 
що розвиток творчих, образних видів інтелекту сприяє загальному зростанню піз-
навальних здібностей і є одним із компонентів формування багатокомпонентного 
інтелекту. Зокрема, Говард Гарднер у своїй теорії множинного інтелекту виокрем-
лює візуально-просторовий інтелект, який безпосередньо пов’язаний із здатністю 
оперувати образами, аналізувати просторові об’єкти та формувати складні образи 
в уяві. Це допомагає дітям не тільки розуміти оточуючий світ, а й комунікувати свої 
ідеї, наміри й емоції через невербальні засоби.

Підвищена увага до значення образотворчого мистецтва у  розвитку дітей зу-
мовлена і тим, що традиційні освітні програми не завжди охоплюють невербаль-
ні аспекти навчання, орієнтуючись переважно на вербальні та логіко-математичні 
форми пізнання. Нині педагогічна наука активно досліджує й впроваджує програ-
ми, які інтегрують образотворче мистецтво у навчальний процес, використовуючи 
його як засіб для формування невербального інтелекту. Наприклад, новітні дослі-
дження показують, що участь дітей в образотворчій діяльності сприяє поліпшенню 
їхніх досягнень у таких навчальних дисциплінах, як математика та природничі на-
уки, через стимулювання просторового мислення та розвитку інтуїції.

Водночас у педагогічній практиці спостерігається брак ефективних методик, які 
б дозволяли систематично використовувати мистецтво для розвитку невербально-
го інтелекту у молодших школярів. Актуальним завданням є розробка нових мето-
дичних підходів та освітніх програм, що інтегрують образотворче мистецтво для 
формування багатовимірного інтелекту школярів. Такі програми, спрямовані на 
розвиток невербальних навичок, можуть стати ефективним інструментом для під-
вищення інклюзивності освітнього процесу, адже мистецтво є універсальною мо-
вою, зрозумілою кожній дитині, незалежно від її рівня підготовки та особливостей 
навчальних можливостей.

Таким чином, вивчення образотворчого мистецтва як засобу розвитку невер-
бального інтелекту у молодших школярів є перспективною науковою проблемою, 
яка потребує подальшого дослідження та обґрунтування. Поглиблення знань у цьо-
му напрямі здатне суттєво покращити якість освіти й сприяти гармонійному роз-
витку дитини в умовах сучасного суспільства.

Мета і завдання дослідження. Метою цього дослідження є обґрунтування та 
розробка методичних підходів до розвитку невербального інтелекту в учнів почат-
кової школи засобами образотворчого мистецтва.

Для досягнення цієї мети необхідним є  вирішення таких завдань: 1)  аналіз 
наукової літератури з  теми розвитку невербального інтелекту та його значення 
у навчанні дітей молодшого шкільного віку; 2) визначення основних компонентів 
невербального інтелекту, що формуються через образотворче мистецтво, таких як 
просторове мислення, зорово-просторова пам’ять, символічне мислення та емо-
ційна експресія; 3)  дослідження можливостей інтеграції методів образотворчого 
мистецтва у навчальний процес початкової школи; 4) розробка рекомендацій для 
вчителів щодо використання образотворчого мистецтва як засобу розвитку невер-
бального інтелекту учнів. 

Для реалізації поставлених завдань було використано комплекс теоретичних 
і  емпіричних методів, зокрема: аналіз наукових і  методичних джерел, спостере-
ження, методики оцінки рівня розвитку невербального інтелекту, а також експери-
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ментальні методи для вивчення ефективності застосування образотворчого мисте-
цтва у навчальному процесі.

Це дослідження спрямоване на поглиблення розуміння ролі мистецтва у форму-
ванні невербальних навичок у дітей, що є важливим етапом в їхньому інтелекту-
альному та емоційному розвитку.

Виклад основного матеріалу дослідження. У  перекладі з  латинської «інте-
лект» (intellectus) означає «розуміння, пізнання», загальні здібності до пізнання, 
розуміння та вирішення проблем. Поняття «інтелект» поєднує всі пізнавальні здіб-
ності індивіда: відчуття, сприйняття, уяву, пам’ять, мислення та ін. Саме сукупність 
пізнавальних процесів людини визначають її інтелект [7, с. 117]. 

У довідкових джерелах знаходимо наступні визначення категорії «інтелект». 
Так, дане поняття розглядають як: розум, здатність людини думати, мислити [4, 
с. 123]; відносно стійку структуру розумових здібностей індивіда [13, с. 155]; здат-
ність до мислення [21, с. 111]; розумові здібності людини: здатність орієнтуватися 
в навколишньому середовищі, адекватно його відображати й перетворювати, спро-
можність розв’язувати завдання, приймати рішення, розумно діяти, передбачати 
[5, с.  137]; мисленнєві здібності людини, здатність орієнтуватись, аналізувати та 
адекватно відображати й перетворювати навколишній світ, навчатися та пізнавати 
його, засвоювати попередній досвід і прогнозувати розвиток особистості [23, с. 31]. 

Існують різні погляди та концепції, що розкривають структуру та зміст інтелек-
ту. Л. Готтфредсон зазначала, що інтелект – це дуже загальна розумова здатність, 
яка включає можливість робити висновки, планувати, вирішувати проблеми, аб-
страктно мислити, розуміти складні ідеї, швидко навчатися та навчатися на основі 
досвіду [22 с. 33]. 

В дослідженнях Н. Отрощенко визначалось, що поняття «інтелект» еквівалентно 
загальної обдарованості особистості і є сукупністю загальних розумових здібнос-
тей [36, с. 93]. 

На думку вітчизняного дослідника С.  Харченко «інтелект» – це багаторівнева 
організація пізнавальних сил, що охоплює процеси, стан та властивості особисто-
сті. Ця організація пов’язана з нейродинамічними, вегетативними та метаболічни-
ми характеристиками людини. Вони є своєрідними еквівалентами інтелекту і ви-
значають міру розумової працездатності та ціну інтелектуальної напруги, ступінь 
їхньої корисності та шкідливості для здоров’я людини [17, с. 195]. 

З філософської точки зору, поняття «інтелект» окреслив науковець Є. Андрос. 
Він дав наступне визначення поняттю інтелект. Так, автор розглядає даний термін 
для означення пізнавальної здатності мислення, яка принципово відрізняється 
творчим, активним характером від пасивно чуттєвих форм пізнання. На його дум-
ку, інтелект безпосередньо пов’язаний з творчо-активним характером індивіда на 
відміну від його пасивно-чуттєвих форм сприйняття. «Мета інтелекту, – зазначає 
науковець, – створити порядок із хаосу шляхом налаштування об’єктивних параме-
трів реальності відповідно до індивідуальних потреб» [1, с. 97]. 

В мистецькому аспекті виділяють «музичний інтелект». Науковець Г.  Гарднер, 
розумів здатність до створення, передачі і  розуміння смислів, закладених в  зву-
ках. Сюди включені механізми, завдяки яким ми можемо сприймати висоту, ритм 
і тембр (якісні характеристики) звуку [2, с. 7]. Він характеризується відчуттям звуку 
та емоційною здатністю реагувати на нього. Основи даного інтелекту розвивають-
ся в процесі набуття теоретичних знань про музику. 
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В свою чергу, психолог Г. Айзенк, зазначив, що загальний інтелект є універсаль-
ною психічною здатністю, в основі якої лежить генетично обумовлена властивість 
нервової системи опрацьовувати інформацію з певною швидкістю та точністю [2, 
с. 13]. Тобто, дослідник акцентує свою увагу на спадковому аспекті інтелекту люди-
ни. Він вважає, що найбільш генетично залежним виявляється вербальний інтелект 
(як здібність до словесно-мисленнєвого аналізу та синтезу). 

В більшості наукових джерел «інтелект» трактується як відносно самостійна, ди-
намічна структура пізнавальних властивостей особистості, що виникає на основі 
спадково закріплених (вроджених та набутих) анатомо-фізіологічних здібностей 
мозку та задатків, у взаємозв’язку з ними, що формується та проявляється в діяль-
ності, обумовленої культурно-історичними умовами, що переважно забезпечує 
адекватну взаємодію з навколишньою дійсністю [14, с. 11]. 

Дослідники розглядають категорію «інтелект» у двох площинах. Згідно з першою 
точкою зору, інтелект – це успадкована риса, тобто людина народжується з певним 
набором розумових здібностей. Друге трактування поняття пов’язане зі швидкістю 
сприйняття, або реакції на зовнішні подразники. На сьогоднішній день більшість 
науковців розглядають інтелект як здатність індивіда адаптуватися до навколиш-
нього середовища [7, с. 117]. 

Так, науковець Ч.  Спірмен розглядав категорію «інтелект» як фактор розумо-
вої енергії. Він розглядав через дотичну категорію «розум». В свою чергу, дослід-
ник В. Фурман, трактує інтелект як систему психічних механізмів, які зумовлюють 
можливість побудови «всередині» індивіда об’єктивної картини того, що відбува-
ється [16, с. 101]. 

Є різні типології інтелекту, так Говард Гарднер розрізняє 9 типів інтелекту: 
− внутрішньоособистісний (Intrapersonal). Людина, яка має внутрішньоособи-

стісний інтелект добре розуміє себе і про таких кажуть, що вони знають собі ціну; 
− лінгвістичний (Linguistic). Лінгвістичний інтелект дає можливість висловлю-

вати свої думки та розуміти ідеї; 
− логіко-математичний (Logical/Mathematical). Власники логіко-математично-

го інтелекту сильні в обґрунтуванні та логічному мисленні, розрізняють тенденції 
та залежності у звичайних речах;

− природознавчий (Naturalist). Дає розуміння особливостей природного світу, 
його чуттєве сприйняття; 

− екзистенційний (Existential). Дає глибоку мотивацію питанням людини про 
життя, смерть та реальність взагалі; 

− просторовий (Spacial) – це просторове мислення, що часто виражається у здат-
ності створювати нові образи; 

− музичний (Musical). Дає почуття ритму та здатність чути та керувати моделя-
ми звуку; 

− міжособистісний (Interpersonal) – це здатність розуміти інших, що сприятли-
во позначається на командній роботі; 

− тілесно-кінестетичний (Bodily/Kinesthetic). Визначає фізичну активність влас-
ника, його здатність насолоджуватися рухами тіла та навіть створювати на основі 
цих рухів образи [16, с. 101]. 

Науковець І. Ковалинська детально вивчаючи сутність поняття «інтелект» зазна-
чала, що «соціальний інтелект» і «емоційний інтелект» – це терміни, що позначають 
різновиди (види, типи) інтелекту. Ці терміни позначають явища, що використову-
ються при вирішенні емоційних та соціальних завдань когнітивними способами, 
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виробляючи когнітивне оперування «об’єктами», що мають емоційну або соціальну 
природу При цьому для пізнання використовуються нетрадиційні форми: інтроспек-
ція, ауторефлексія, зовсім мало вивчені способи: емпатія, інтуїція та інші [6, с. 113]. 

Науковці М. Зось-Кіор, М. Сьомич, І. Лядський розглядали категорію «емоцій-
ний інтелект» як здатність розуміти, усвідомлювати та управляти власними емо-
ціями, своєю мотивацією, думками і поведінкою, регулювати свій емоційний стан, 
а також це вміння управляти емоційними станами інших людей, помічати їхні ак-
туальні потреби, співпереживати і розвивати їхні сильні сторони [4, с. 173]. 

Вітчизняний вчений В. Фурман зазначав, що емоційний інтелект – це вміння 
дати раду своїм і чужим емоціям: точно зрозуміти, оцінити і виразити їх [16, с. 103] 

Дослідниця Д. Ципіна визначала, що емоційний інтелект – це здатність працю-
вати з емоціями і проявляти емпатію [18, с. 183]. 

Для детального вивчення змісту основної категорії нашого дослідження про-
понуємо розглянути етимологію слова «невербальний»: невербальний – несловес-
ний; який не має вербального вираження [9, с. 35]. 

На думку І. Ковалинської невербальний інтелект – це різновид інтелекту, який 
використовується як опорно зоровий образ та просторове уявлення [6, с.75]. 

Вітчизняні дослідники Л. Крупельницька та О. Шпортун зазначали, що невер-
бальний інтелект це мислення образами [8, с. 85]. 

Як ми бачимо з цих визначень основу невербального інтелекту складають об-
рази. Часто образи є частиною мистецтва, що має ключову роль у формуванні не-
вербального інтелекту. На думку Л. Шестопалова, В. Кожевнікова, О. Бородавко та 
М. Гордієвич мистецтво – це насамперед особлива мова. Природа цієї мови не ціл-
ком ясна, особливо у випадку сучасного мистецтва, але тут можна зробити тільки 
кілька розрізнених зауважень на цю складну тему [19, с. 93]. 

Науковці А. Бреддлі та Дж. Хітч в контексті розвитку невербального інтелекту 
зазначають, мистецтво є одним із засобів комунікації людей, їх спілкування один 
з одним. Як всяке такий засіб, мистецтво передбачає спеціальний мову. Часто її на-
зивають «мовою образів», щоб відрізнити від мови, що має справу зі значеннями 
і знаками [20, с. 487]. 

Нерідко мистецтво визначається як мислення за допомогою художніх образів. 
Вітчизняна дослідниця А. Палій відмічає, що мистецтво починається тоді – коли 
людина з метою передати іншим людям випробуване їм почуття знову викликає 
його в собі і відомими зовнішніми знаками виражає його [12, с. 71]. 

Своєрідність мови образів полягає в тому, що в ній опис, вираження почуттів, 
оцінка і навіювання почуттів настільки злиті, що часто їх взагалі не можна відо-
кремити один від одного. Це знаходить відображення і в філософії мистецтва, іноді 
промовистим про мистецтво на мові самого мистецтва. 

У наукових джерелах невербальний інтелект розглядається поряд з дотичною 
категорією вербального інтелекту. Вербальний – це такий, що стосується мови та 
мовлення (зокрема мови мистецтва: колір, штрих, динаміка, мелодія, слово, тощо); 
словесний [9, с. 15]. 

Вітчизняна дослідниця А. Палій зазначає, що вербальний інтелект – це вроджена 
здатність мислити в процесі говоріння, несвідомо відчуваючи, при цьому, бажання 
інших людей [12, с. 71]. Розвиток невербального інтелекту у дітей молодшого шкіль-
ного віку засобами образотворчого мистецтва ґрунтується на актуальних підходах 
сучасної педагогіки, яка орієнтується на гармонійний розвиток особистості. Зав-
дяки своїй унікальній здатності сприяти розвитку креативного мислення, творчих 
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навичок та соціальної взаємодії, образотворче мистецтво є ключовим засобом для 
формування у дітей комплексного розуміння світу, що виходить за межі вербальних 
можливостей [5]. Зокрема, мистецькі активності допомагають дітям вільно самови-
ражатися, розвивати здатність до візуалізації емоцій та поглиблювати емпатію, що 
є основою успішної соціалізації і майбутнього міжособистісного спілкування.

Розвиток невербального інтелекту відповідає цінностям Нової української шко-
ли (НУШ), яка ставить за мету формування компетентностей, необхідних для ефек-
тивної реалізації учнів у майбутньому. Серед цих компетентностей значне місце 
відводиться розвитку креативності, критичного мислення, емоційного інтелекту, 
соціальної взаємодії та міжособистісної комунікації [7]. Одним із ключових аспек-
тів програми НУШ є визнання важливості невербального інтелекту для розвитку 
учнів, що дозволяє створити сприятливе середовище для виховання цілісних осо-
бистостей із розвиненими комунікативними та аналітичними здібностями. Невер-
бальний інтелект, або здатність до розуміння та вираження емоцій, символів і об-
разів без використання слів, охоплює такі ключові компоненти:

Просторове мислення: Вміння оперувати тривимірними образами та орієнту-
ватися у просторі є необхідним для успішного засвоєння знань у таких предметних 
областях, як математика, природничі науки та мистецтво. Просторове мислення 
сприяє формуванню гнучкості у вирішенні завдань, що пов’язані із просторовими 
уявленнями, та є важливим елементом у підготовці до інженерного мислення. НУШ 
також передбачає розвиток цього аспекту через візуальні завдання, де діти вчаться 
сприймати ідеї через об’єкти та форми.

Зорово-просторова пам’ять: Навичка збереження та відтворення зорових обра-
зів є важливою для розуміння навчального матеріалу. Зорово-просторова пам’ять 
допомагає дітям концентруватися на деталях, структурі інформації та взаємозв’яз-
ках між об’єктами. Її розвиток впливає на здатність аналізувати, запам’ятовувати 
та відтворювати навчальні тексти, схеми та таблиці, що є важливими для всебічно-
го розвитку дитини.

Символічне мислення: Уміння розуміти та інтерпретувати візуальні символи, 
знаки і схематичні зображення лежить в основі розвитку креативності та абстрак-
тного мислення. Символічне мислення дозволяє дітям створювати нові образи та 
концепти, які розширюють межі їхнього мислення, і  сприяє формуванню образ-
ного сприйняття світу. Це особливо важливо для досягнення принципу творчого 
підходу до навчання, який реалізується в рамках НУШ.

Емоційна експресія та сприйняття: Навчання розумінню власних емоцій і здат-
ність розпізнавати емоції інших за допомогою невербальних сигналів, таких як 
жести, міміка та інтонація, є важливою частиною соціальної компетентності. Емо-
ційна експресія формує у дітей емпатію та здатність до співчуття, що дозволяє роз-
вивати навички співпраці та взаємодії з іншими [3].

Розвиток цих компонентів сприяє формуванню гармонійної особистості, яка 
здатна до вираження своїх думок та емоцій через різні форми невербальної кому-
нікації, краще розуміє навколишній світ і готова до творчого вирішення складних 
завдань [6].

Образотворче мистецтво є одним із найбільш ефективних інструментів для роз-
витку невербального інтелекту у дітей. Завдяки мистецьким практикам учні вчать-
ся виражати свої думки, почуття та ідеї через візуальні образи, що значно розширює 
їхні можливості самовираження та соціальної адаптації. Крім того, творчі заняття 
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дозволяють учням маніпулювати об’єктами в уяві, що сприяє розвитку абстрактно-
го мислення та здатності до образного сприйняття.

Методи розвитку невербального інтелекту через образотворче мистецтво перед-
бачають різноманітні творчі завдання та інтеграцію мистецтва в навчальні предме-
ти. Наприклад, для розвитку просторового мислення можна застосовувати вправи на 
створення тривимірних моделей, а для розширення символічного мислення – завдан-
ня на інтерпретацію зображень або створення асоціацій до абстрактних понять.

Для забезпечення всебічного розвитку невербального інтелекту через образот-
ворче мистецтво застосовуються такі методики:

Методика асоціативного малювання: Ця методика дає змогу учням створювати 
образи на основі емоційних та сенсорних асоціацій, що розширює їхній емоційний 
спектр і розвиває уяву. Наприклад, завдання на відображення певних емоційних 
станів, таких як «радість», «спокій» або «захоплення», через колір та форму, сприяє 
розвитку емоційного інтелекту.

Колаж для розвитку візуальної пам’яті та символічного мислення: Робота над ко-
лажами дозволяє дітям поєднувати різні елементи, текстури і кольори, що сприяє 
розвитку композиційних навичок та здатності до символічного сприйняття. Ця ді-
яльність підтримує цілі НУШ щодо інтеграції творчих і  візуальних методів у  на-
вчальний процес.

Ліплення з  глини або пластиліну: Завдання на створення об’єктів з  глини або 
пластиліну допомагають розвивати просторове мислення, що є важливим для не-
вербального інтелекту. Крім того, така діяльність стимулює тактильне сприйняття 
та координацію рухів.

Ігрові мистецькі завдання та візуальні головоломки: Інтерактивні завдання, такі 
як пошук відмінностей між малюнками або вирішення візуальних головоломок, 
допомагають розвивати зорове сприйняття та уважність, що є  необхідним для 
успішного навчання.

Образотворче мистецтво не лише сприяє розвитку невербального інтелекту, але 
й підтримує цінності НУШ, зокрема розвиток соціальної компетентності, емоцій-
ної саморегуляції та культури спілкування. Спільні творчі проєкти дозволяють уч-
ням навчитися працювати в групі, ділитися ідеями та знаходити спільні рішення, 
що сприяє розвитку комунікативних навичок та створенню дружнього класного 
середовища. Заняття образотворчим мистецтвом допомагають формувати почуття 
відповідальності за результати роботи та підтримують розвиток критичного мис-
лення, оскільки діти вчаться аналізувати свої художні твори, оцінювати їх з точки 
зору емоційного і змістового наповнення.

Для забезпечення ефективного розвитку невербального інтелекту засобами 
мистецтва в умовах НУШ вчителям варто використовувати такі підходи:

1. Інтегрувати мистецькі методи в  інші предмети: використання мистецтва 
у вивченні математики, природничих наук і мови допомагає дітям краще запам’я-
товувати інформацію через асоціації та візуалізацію.

2. Сприяти вільному вираженню думок і почуттів через малюнок: дозвіл на екс-
перименти і самовираження під час мистецьких занять дає змогу розвивати уяву, 
формуючи власний творчий стиль учнів.

3. Розвивати взаємодію дітей у творчих процесах: групові творчі проєкти, де ко-
жен учасник має змогу доповнити спільний результат, сприяють розвитку комуні-
кативних і соціальних компетентностей.
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Завдяки інтеграції мистецтва в процес навчання, що є одним із ключових прин-
ципів НУШ, молодші школярі зможуть ефективніше розвивати невербальний ін-
телект, а також отримувати навички, що допомагають їм адаптуватися до вимог 
сучасного суспільства.

Таким чином, образотворче мистецтво відіграє важливу роль у формуванні ін-
телектуальної та емоційної зрілості дітей, надаючи їм можливість не тільки вира-
жати свої почуття, але й розвивати навички, необхідні для подальшого навчання та 
особистісного зростання.

Висновки і  перспективи подальших досліджень. Результати проведеного 
дослідження свідчать про те, що образотворче мистецтво є важливим інструмен-
том для розвитку невербального інтелекту молодших школярів, сприяючи їхньому 
комплексному особистісному розвитку. Залучення дітей до занять образотворчим 
мистецтвом має позитивний вплив на формування низки важливих когнітивних 
та емоційних навичок, таких як просторове мислення, зорово-просторова пам’ять, 
символічне мислення та емоційна експресія. Ці навички є основою для успішного 
навчання та самовираження дітей, оскільки дозволяють їм краще розуміти навко-
лишній світ і спілкуватися з іншими людьми не лише вербально, але й через обра-
зи, символи та емоційні прояви. Крім того, заняття мистецтвом розвивають інтуї-
цію, творче мислення та здатність до міжособистісної комунікації, що є важливими 
складовими соціальної компетентності. Такий підхід не тільки сприяє загальному 
розвитку дітей, але й відповідає сучасним освітнім тенденціям, зокрема концепції 
Нової української школи, яка орієнтована на виховання креативних, емоційно зрі-
лих та соціально активних особистостей.

Розвиток невербального інтелекту, підтримуваного заняттями образотворчим 
мистецтвом, не обмежується лише покращенням навичок візуально-просторового 
сприйняття. Такі заняття дозволяють дітям краще виражати власні емоції, думки 
та внутрішні переживання через художні образи, формуючи їхню емоційну компе-
тентність і здатність до співпереживання. Вміння розуміти емоційний стан інших 
людей через невербальні сигнали є  важливим аспектом соціалізації, який спри-
яє розвитку толерантності, здатності до конструктивної співпраці та позитивного 
міжособистісного спілкування. Залучення дітей до образотворчого мистецтва на 
ранньому етапі їхнього розвитку дозволяє створити сприятливі умови для форму-
вання гармонійної, всебічно розвиненої особистості, здатної до гнучкого мислення 
та самостійного вирішення проблем.

Перспективи подальших досліджень спрямовані на розробку й апробацію спеці-
алізованих методик, які б дозволяли систематично використовувати образотворче 
мистецтво для розвитку невербального інтелекту в освітньому процесі початкової 
школи. Важливим завданням є також створення ефективних методичних рекомен-
дацій для вчителів, які сприятимуть інтеграції мистецтва в навчальний процес на 
різних етапах освітньої програми. Перспективними є дослідження, що аналізують 
вплив різних видів мистецької діяльності (малювання, ліплення, колаж, створення 
аплікацій) на розвиток окремих компонентів невербального інтелекту. Зокрема, 
малювання сприяє розвитку просторового мислення та уяви, ліплення розвиває 
тактильне сприйняття і координацію рухів, а створення колажів допомагає форму-
вати навички символічного мислення та композиційного бачення.

У подальших дослідженнях доцільно вивчити можливості інтеграції методів об-
разотворчого мистецтва у викладання точних наук та гуманітарних дисциплін. Та-
кий підхід дозволить дітям засвоювати новий матеріал через образні асоціації та 
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візуалізацію, що, у свою чергу, сприятиме розвитку їхньої здатності до абстрактно-
го мислення, аналізу та синтезу інформації. Наприклад, використання візуальних 
моделей та символів у вивченні математики та природничих наук може покращити 
розуміння дітьми абстрактних понять, а інтеграція мистецтва у мовні дисципліни 
здатна допомогти їм розвивати уяву та образне сприйняття текстів.

Загалом, подальше вивчення методів і засобів, які можуть підвищити ефектив-
ність розвитку невербального інтелекту за допомогою образотворчого мистецтва, 
здатне істотно покращити якість навчального процесу та створити більш інклю-
зивне та підтримуюче освітнє середовище.
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Анотація. У статті розглянуто проблему реалізації педагогічного потенціалу державної 
символіки України в освітньому процесі сучасної початкової школи. Зазначено, що актуаль-
ність дослідження зумовлена викликами часу: пріоритетами розвитку вітчизняної освітньої 
системи, окресленими у чинних державних документах про освіту, умовами воєнного стану, 
московського вторгнення, коли особливо актуалізувалися проблеми національної ідентичнос-
ті, громадянської ідентифікації, розвитку національної свідомості, національно-патріотич-
ного виховання та ціннісних орієнтирів зростаючої особистості. На основі аналізу емпірич-
них досліджень зарубіжних і  вітчизняних вчених здійснено узагальнення наукових концепцій 
символу й символіки, розкрито зміст поняття «державна символіка», її педагогічний потен-
ціал; систематизовано основні значеннєві компоненти державної символіки. Виявлено, що 
у  контексті завдань, поставлених «Державною цільовою соціальною програмою національ-
но-патріотичного виховання на період до 2025 року» вивчення державної символіки набуває 
особливої ваги, оскільки сприяє розвитку громадянських та соціальних компетентностей зро-
стаючої особистості, визначених чинним Державним стандартом початкової освіти. З’ясо-
вано особливості вивчення державної символіки України у практиці урочної та позаурочної 
роботи сучасної початкової школи. Символи нашої країни – важливі атрибути державності, 
ознаки її незалежності й суверенітету. Тож ознайомлення з державною символікою має бути 
спрямоване у русло розкриття тих ціннісних смислів, які у них закладені, – формування систе-
ми знань про історію їх створення, значеннєві компоненти символіки, конституційні вимоги 
до її використання, виховання шанобливого та дбайливого ставлення. Встановлено педагогіч-
ні умови ефективного використання педагогічного потенціалу державної символіки, запропо-
новано рекомендації щодо поліпшення шляхів ознайомлення молодших школярів з державною 
символікою та актуалізації її педагогічного потенціалу.
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Вступ та сучасний стан проблеми дослідження. В умовах московського втор-
гнення, борні України за свою незалежність особливої ваги набувають проблеми 
ціннісних орієнтирів особистості, її національної та громадянської самосвідомості, 
конституційних зобов’язань тощо. У презентованій МОН «Візії майбутнього освіти 
і науки України» визначено основні пріоритети подальшого розвитку вітчизняної 
освітньої системи, серед яких передбачається розвиток національної ідентичнос-
ті, акцентується принцип направленості освіти на «утвердження української полі-
тичної нації та розвиток громадянського суспільства». Тобто, «освітня система має 
виховувати повагу до української мови та культури, формувати громадянську від-
повідальність і свідомість, доброчесність, доброту та емпатію до оточення, повагу 
до гідності кожної людини, спадку української історії» [1, с. 5]. Чільне місце у цьому 
процесі належить державній символіці. Її вивчення є однією з умов формування 
національної свідомості особистості, консолідації суспільства, об’єднання грома-
дян навколо загальнонаціональних цінностей.

Різноманітні аспекти проблеми вивчення символу й символіки розкриті у пра-
цях зарубіжних (І. Кант, Е. Кассирер, Е. Фромм, Ф. Шлегель, К. Юнг) і вітчизняних 
дослідників (М. Костомаров, О. Потебня, М. Сумцов, О. Братко-Кутинський, М. Дми-
тренко, В.  Кононенко, В.  Коцур, М.  Лановик, О.  Потапенко, М.  Шумка, Т.  Яценко 
та ін.). В останні десятиліття увага вчених зросла до власне державної символіки 
України – активізувалися дослідження її історичного, філософського, політичного, 
юридичного, культурологічного, психологічного, педагогічного контекстів (І. Бех, 
О. Вашуленко, Х. Дмитрів, В. Колісніченко, Т. Мірошніченко й ін.). Не дивлячись на 
те, що символ і символіку здавна відносять до засобів педагогічної взаємодії, на 
нашу думку, дослідження педагогічного потенціалу символіки, особливостей впли-
ву на інтелектуальну й емоційну сферу зростаючої особистості, методичних засад 
використання в освітньому процесі заслуговує більш детальної уваги.

Мета статті полягає в обґрунтуванні педагогічного потенціалу державної сим-
воліки України та особливостей її вивчення в освітньому процесі сучасної почат-
кової школи. Досягнення мети передбачає вирішення декількох взаємопов’язаних 
завдань: розкрити поняття символу в  аспекті закладеного у  його змісті педаго-
гічного смислу; конкретизувати виховні функції державних символів; висвітлити 
специфіку вивчення вітчизняної державної символіки в освітньому процесі сучас-
ної початкової школи та виявити педагогічні умови ефективного використання її 
педагогічного потенціалу; запропонувати рекомендації щодо ознайомлення мо-
лодших школярів з державними символами країни.

Методи дослідження. У статті використані методи аналізу наукової літерату-
ри, педагогічних явищ; спостереження; рефлексії власного педагогічного досвіду, 
отриманого під час взаємодії зі  студентами –практикантами, його узагальнення 
і систематизація.

Виклад основного матеріалу дослідження. Символіка є  своєрідною скарбни-
цею виховних традицій і педагогічних ідей кожної культурно-історичної епохи. «Саме 
значення символіки допоможе нам усвідомити картину світу, спосіб мислення наших 
пращурів, їх естетичні, моральні ідеали» [6, с. 193]. Здатність символів репрезентувати 
соціально-значущий смисл обумовлює їх вагомість у педагогічній діяльності, дозволяє 
аргументувати як педагогічну категорію. Узагальнюючи напрацювання вітчизняних 
вчених, до основних функцій символів, які властиві вихованню і розкривають педа-
гогічний потенціал символіки віднесемо пізнавально-світоглядну; адаптивно-регуля-
тивну; спонукально-ініціативну; комунікативну; інтеграційну.
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Виступаючи своєрідним посередником між загальними надбаннями людства 
(духовні цінності, моральні ідеали тощо) й індивідуальним досвідом особистості, 
символи, як ефективні засоби виховання, постають у  ролі своєрідних регулято-
рів свідомості, поведінки дитини. Емоційна забарвленість, виразність, яскравість, 
змістова насиченість символів робить їх доступними для сприйняття дитячою пси-
хікою, дійовим знаряддям педагогічної взаємодії, продуктивним знаряддям впли-
ву на формування світогляду зростаючої особистості. Тож символи, як транслятори 
етнічних цінностей, механізми впливу на особистість, мотиватори її морального 
зростання, розвитку пізнавальних процесів, повинні стати основою змісту освіти, 
активно включені в освітній процес. 

Лексема «символ» грецького походження, у перекладі на українську мову визна-
чається як «знак», «прикметна ознака». Швейцарський вчений Карл Юнг писав: «Те, 
що ми називаємо символом, – це термін, ім’я чи зображення, які можуть бути відо-
мі в повсякденні, але мають специфічне додаткове значення до свого звичайного 
смислу... Слово чи зображення символічні, якщо вони мають на увазі щось більше, 
ніж їхнє очевидне і безпосереднє значення» [7, с. 46]. 

До сутнісних характеристик символу відносять: єдність чуттєво-сприймальної 
форми та змістового наповнення, спрямованість на емоційну сферу; асоціатив-
ність, смислову ємність та глибинність, багатозначність, високий ступінь узагаль-
неності внутрішнього змісту. Тож у  широкому значенні за визначенням Миколи 
Дмитренка символ – «поняття, що фіксує здатність матеріальних речей, подій, чут-
тєвих образів виражати (в контексті соціокультурних аксіологічних шкал) ідеальні 
змісти, відмінні від їх безпосереднього чуттєво – тілесного буття» [3, с. 30].

У науковому дискурсі зустрічаємо різні підходи до систематизації символів: універ-
сальні, релігійні, національні, державні, графічні, рослинні, тваринні, математичні й ін. 
Символи й символіку інтерпретують на філософському, естетичному, лінгвістичному, 
побутовому, етнографічному та інших рівнях. Найбільш повна класифікація символів 
і пояснення їх асоціативних значень на нашу думку подана у роботах М. Дмитренка, 
В. Коцура, В. Сергійчука, В. Карпова, В. Кононенка, В. Мішегліної та ін.

Згідно 20 статті Конституції України, Державна символіка нашої країни включає 
три обов’язкові елементи: Державний Прапор, Державний Герб, Державний Гімн. Їх 
зміст відображає історичні, політичні, юридичні, культурні, естетичні, педагогічні 
грані розвитку держави, її національні орієнтири та цінності. Погодимося із дум-
кою Віталія Кононенка про те, що «світобачення народу, пропущене через призму 
символічних образів і  понять, виявляє такі особливості психічного, соціального, 
планетарного і національно специфічного, які органічно входять в етнологічну ха-
рактеристику, стають її невід’ємним атрибутом» [4, с. 260].

Державний Прапор України – символ суверенітету, офіційний атрибут держави, «стяг 
із двох рівновеликих, горизонтальних смуг синього і жовтого кольорів» [4]. Смисло-
ве навантаження кольорів прапора трактується як мирне небо і стиглий лан пшениці. 
Особливу роль у формуванні патріотичних почуттів українців відіграє Тризуб – Малий 
Державний Герб України. Це законодавчо затверджена, геральдично оформлена емб-
лема держави, що репрезентує її в офіційних ситуаціях і на міжнародній арені, ознака 
суверенітету і міжнародного визнання країни. Символіка значення – воля, незалеж-
ність, звитяга. Вищим символом держави є також Державний Гімн – урочистий, спов-
нений натхнення музичний твір, який викликає душевне піднесення, спонукає до дій, 
консолідує націю, наголошує її історичну місію й призначення. 
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У «Вимогах до обов’язкових результатів навчання здобувачів освіти з громадян-
ської та історичної галузі» (додаток №9 до Державного стандарту початкової осві-
ти) акцентовано на тому, що у 1-2 кл. учень «розповідає про Україну як про свою 
Батківщину, розпізнає державні символи України, шанобливо ставиться до них», 
у 3-4 кл. «пояснює, що означає бути громадянином України та як Україна пов’яза-
на з Європою» [2]. Тож інформація, яку отримують молодші школярі про держав-
ні символи повинна бути вичерпною, доступною і  структурованою. Адже через 
сприйняття і розуміння її найважливіших елементів дитина засвоює унікальний 
досвід своїх попередників, долучається до багатої і неповторної спадщини свого 
народу, усвідомлює її винятковість, що слугує формуванню кращих особистісних 
рис і якостей характеру, почуття гордості за рідну країну. 

Педагогічна спрямованість використання державних символів в  освітньому 
процесі виражається у прищепленні поваги до атрибутів своєї держави, її героїч-
ного минулого й  сьогодення, розуміння місця і  ролі України в  розвитку світової 
цивілізації; формуванні патріотичних почуттів на основі засвоєння виховних дже-
рел символіки, як віддзеркалення духовно-моральних цінностей українського на-
роду та бажання втілювати їх у повсякденному житті, виявляючи кращі особистісні 
якості: прагнення до досконалості, милосердя, гуманізм, патріотичні переконан-
ня, честь, гідність, громадянська відповідальність; формуванні основ світоглядної, 
моральної, правової культури тощо.

Отже, у  педагогічному аспекті зміст, значеннєві компоненти державної сим-
воліки несуть в собі величезний розвивальний і виховний потенціал. Однак його 
якісна реалізація можлива за умови вдало підібраного і  вправно використаного 
методичного інструментарію: навчальне планування, включення інформації до 
тематичних блоків освітніх програм, оптимальний вибір методів і технологічних 
прийомів навчання. 

Аналіз змісту чинних підручників для сучасної початкової школи дозволяє гово-
рити про загальну потребу урізноманітнення їх змісту через насичення інформа-
цією про історичні аспекти становлення державних символів, аналіз значеннєвих 
компонентів; збагачення окремих тем ілюстративним матеріалом, творчими за-
вданнями пошукового характеру, зокрема, – підручники для 1-4 класів «Математи-
ка» за авторством Н. Листопад, «Мистецтво» (Л. Масол, О. Гайдамака, О. Колотило). 
Підручники для 1-4 кл. «Я досліджую світ» (І. Грущинська, З. Хитра, І. Дроб’язко) ви-
різняються з-поміж інших чіткою орієнтованістю змісту на формування ціннісних 
орієнтацій молодших школярів, національно-патріотичним підходом до ознайом-
лення з державною символікою – відповідні тексти, ілюстрації, завдання, вправи. 

На нашу думку, у процесі вивчення молодшими школярами державної симво-
ліки України, більш детальну увагу варто було б звертати на такі аспекти: ґенеза, 
традиції, використання, трактування, шанування, відповідальність за наругу, ав-
торство, місце авторів в українській культурі.

Зокрема, учням 3-4 класів доцільно пропонувати виконання пошукових, до-
слідницьких завдань: «Символіка Державного Прапора України: трактування ос-
новних значеннєвих компонентів»; «Тризуб – український національний символ»; 
«Історичні події й нововведення в українській геральдиці», «Традиції українського 
прапорництва»; «Історія створення гімну «Ще не вмерла Україна, і слава, і воля», 
«Етикет державних символів» тощо.

Ефективним інструментом візуалізації навчального матеріалу є створення ін-
телект-карт. Завдяки цій технології молодші школярі легше засвоюють складний 
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матеріал, структурують свої знання, розвивають творчі здібності, пам’ять, увагу, 
образне мислення, самостійність. Це своєрідна, доволі зручна пам’ятка для упоряд-
кування інформації, – наприклад, довгострокова інтелект-карта «Моя Батьківщи-
на – Україна», окремою ланкою якої є інформація про державну символіку. 

Тема Батьківщини червоною ниткою проходить практично через усі навчальні 
предмети початкової школи: «Я досліджую світ» – Батьківщина, державна символі-
ка, природа; «Українська мова» – державна мова, краса українського слова; «Літера-
турне читання» – патріотичні твори про рідну землю, атрибути держави («Прапор» 
Н. Поклад, О. Олесь, «Наш прапор» Д. Павличко); «Музичне мистецтво» – феномен 
української пісні, державний гімн, гімни України («Заповіт» сл. Т.  Шевченко, муз. 
М. Вербицького; «За тебе, Україно» сл. В. Щурата, муз С. Людкевича; «Не пора» сл. 
І. Франка, муз. Д. Січинського, «Боже великий, єдиний, нам Україну храни», сл. О. Ко-
ниського, муз. М. Лисенка); «Образотвоче мистецтво» – символіка барв; синьо-жов-
та символіка в мистецтві (картина О. Кулакова «Державотворення»), «Дизайн і тех-
нології» – тризуб, розробка великого герба України (княжі емблеми Київської Русі; 
Г. Нарбут – видатний графік та ілюстратор, автор проєкту герба Української держави, 
перших українських банкнот і поштових марок; конструювання прапорів України); 
«Математика», «Інформатика» – задачі патріотичного змісту, історичні та біографіч-
ні факти у змісті завдань, вислови знаменитих українців; створення презентацій про 
державну символіку, кодування символів тощо; «Фізична культура» – державні сим-
воли під час змагань, ритуалів нагородження, церемоній та ін.

Уявлення про державні символи країни у дітей молодшого шкільного віку почи-
нають формуватися переважно на емоційній основі. Активізації пізнавальної діяль-
ності, кращому засвоєнню інформації сприяє створення урочистої, чуттєвої атмос-
фери: наочність, записи патріотичних пісень, маршової музики, прозові й поетичні 
тексти відповідної тематики. Пропонуємо добірку авторських текстів для викори-
стання у процесі ознайомлення молодших школярів з державними символами як на 
уроках, так і у позаурочній діяльності (виховні години, бесіди, свята, вікторини…). 

***

Нашого серця вічний двигун –
Багряно-чорний прапор ОУН!
Що ж означають його кольори? –
Це символ любові, відваги, журби.
Червоний – пролита гаряча кров
В борні за свободу, буття без оков.
Чорний – свята українська земля,
За волю її відаються життя.
Слава Україні! – луна знов і знов!
Ми будемо гідні своїх корогов! 
    (Лариса Мафтин)

***

Хай променяться на віки
Вкраїни рідні прапори!
В них гордість, честь і слава
Нашої держави! 
   (Лариса Мафтин)
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***

Кличе до нових звитяг
Синьо-жовтий славний стяг.
Синя барва – ясне небо,
Стійкість, мир, духовне зерно.
Жовта – золоте колосся,
Щоб добро у нас велося. 
    (Лариса Мафтин)

***

Герб наш означає волю,
Єдність і щасливу долю.
Буде воріженькам згуба
Від могутнього тризуба! 
    (Лариса Мафтин)

***

Луна мов набатний, праведний дзвін
Наш славень прекрасний, величний наш гімн!
У ньому – майбутнього благая вість
І цінностей рідних незламная вісь.
Це – символ свободи, правди, єднання,
Звитяжного духу, в борні гартування. 

     (Лариса Мафтин)

Підготовка вчителя до уроку з вивчення державної символіки потребує особли-
вої уваги у контексті добору інформації та таких дидактичних методів, які дозво-
лять найбільш ефективно включити учнів у процес її засвоєння, – за допомогою 
емоційної розповіді, цікавих фактів, презентації в адаптованій до вікових особли-
востей школярів формі активізувати увагу, зорову, слухову пам’ять, емоційно-чут-
тєву сферу (проблемні ситуації, ігрові прийоми, мозковий штурм, вирішення піз-
навальних задач, творчо-пошукові завдання, проєктна діяльність тощо). 

Висновки і  перспективи подальших досліджень. Аналіз новітньої науко-
во-методичної літератури показав, що педагогічний потенціал державної сим-
воліки в  освітньому процесі сучасної початкової школи реалізується за такими 
основними напрямками: використання унікальних виховних ресурсів символів 
з метою формування ціннісного світогляду, особистісного розвитку, інтеріоризації 
національних вартостей; врахування історичних, етнічних особливостей з огляду 
на співвідношення загальнолюдських та національних цінностей; поєднання ви-
ховних можливостей значеннєвих компонентів державної символіки з новітніми 
досягненнями педагогічної думки.

Педагогічний потенціал державної символіки розкривається через її функції: 
ідейна насиченість змісту, ціннісні орієнтири, духовні сенси сприяють розвитку 
пізнавальних інтересів, осягненню вихованцями свого внутрішнього світу, призна-
чення, формуванню світогляду; мотивують до різних видів патріотичної діяльно-
сті; зміцнюють міжособистісні взаємини.

Підвищення ефективності застосування державної символіки в освітньому про-
цесі можливе за дотримання таких педагогічних умов: володіння вчителем відпо-
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відною методикою: реалізація діяльнісного й комунікативного підходів в освітньо-
му процесі, спрямованих на розкриття ідейно-ціннісного змісту державної сим-
воліки; відбір і використання дидактичних засобів, прийомів, форм, оптимальних 
у тій чи іншій ситуації урочної чи позаурочної діяльності з урахуванням педаго-
гічного потенціалу державних символів; застосування інноваційних технологічних 
підходів щодо здійснення виховного впливу на інтелектуальну й емоційну сферу 
молодшого школяра у процесі вивчення державної символіки; інтеграція соціаль-
ного й  правового компонента громадянського виховання з  духовно-моральним 
і патріотичним. 

Отже, державна символіка є ефективним засобом організації та здійснення пе-
дагогічної взаємодії, що спрямована на формування кращих особистісних якостей, 
патріотичної, національно свідомої особистості.

Перспективи подальших досліджень вбачаємо у  дослідженні реалізації педа-
гогічного потенціалу державної символіки в умовах інтеграції, процесі навчання 
з урахуванням специфіки тієї чи іншої навчальної дисципліни, а також розробці 
методичних комплексів, що дозволять забезпечити якісну реалізацію освітньої ді-
яльності з включенням засобів державної символіки.
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Abstract. The article deals with the problem of music-performing communicative skills in the 
content of instrumental training of students of art faculties. The approaches to understanding the 
essence of the concepts of “communication”, “communication”, “communicativeness” in philosophical 
and psychological and pedagogical discourse are considered. The concept of musical communication 
in the context of the communicative aspects of music and performing arts, which includes the spiritual 
design of performance activities, is explored. It has been found out that among the various types of 
musical activity, musical performance creativity as an intellectual and communicative process is one 
of its most complex varieties, since it requires not only mental but also spiritual activity of the student 
instrumentalist, filled with emotions, will, feelings, intuition, etc.

The author defines communicativeness as a potential ability of a person to empathize, 
dialogic communication, empathy, understanding of the “other”, and transition to the spiritual 
level of communication in the process of communicating with the world of musical art. The role of 
communication skills in the development of a musician is rethought at the level of: “composer – musical 
work – performer – listener (spectator)”, which creates a methodological basis for extrapolating the 
above theoretical considerations into the field of “pedagogical hermeneutics of art” in view of the 
prospects and productivity of these ideas for the theory and practice of music and performing arts. 
The architectonics of students’ musical and performing communicative skills is outlined, the main 
blocks of which are: artistic and communicative thesaurus; hermeneutics of musical communication; 
communicative consciousness and communicative abilities.

It is proved that musical and performing communicative skills as a pedagogical phenomenon are 
in great demand in the content of instrumental training of students of art faculties. This is due to the 
multi-stage process of realizing, evaluating and correcting the individual trajectory of a student’s 
musical and performing development, which generally has a positive impact on the quality of 
instrumental training of students of art faculties.
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Анотація. У  статті досліджується проблема музично-виконавської комунікативності 
в  змісті інструментальної підготовки студентів факультетів мистецтв. Розглянуто під-
ходи до розуміння сутності понять «комунікація», «спілкування», «комунікативність» у фі-
лософському та психолого-педагогічному дискурсі. Досліджено концепт музичної комунікації 
в контексті комунікативних аспектів музично-виконавського мистецтва, що охоплює духов-
не проєктування виконавської діяльності. З’ясовано, що з-поміж різних видів музичної діяльно-
сті саме музично-виконавська творчість як інтелектуально-комунікативний процес є одним 
з найскладнішим її різновидом, оскільки потребує не тільки розумової, а й духовної діяльності 
студента-інструменталіста, наповненої емоціями, волею, почуттями, інтуїцією тощо.

Визначено комунікативність як потенційну здатність особистості до емпатії, діалогіч-
ного спілкування, співпереживання, розуміння «іншого», переходу на духовний рівень комуніка-
ції в процесі спілкування із світом музичного мистецтва. Переосмислено роль комунікатив-
ності в розвитку музиканта на рівні: «композитор – музичний твір – виконавець – слухач 
(глядач)», що створює методологічне підґрунтя для екстраполяції наведених теоретичних 
міркувань у сферу «педагогічної герменевтики мистецтва» з огляду на перспективність та 
продуктивність цих ідей для теорії і  практики музично-виконавського мистецтва. Окрес-
лено архітектоніку музично-виконавської комунікативності студентів, основними блоками 
якої визначено: мистецько-комунікативний тезаурус; герменевтика музичної комунікації; 
комунікативна свідомість та комунікативні здібності. Доведено, що музично-виконавська 
комунікативність як педагогічний феномен є вкрай затребуваним у змісті інструментальної 
підготовки студентів факультетів мистецтв. Це пов’язано із багатоступеневим процесом 
усвідомлення, розуміння, оцінки та корекції індивідуальної траєкторії музично-виконавського 
розвитку студента, що в цілому позитивно впливає на якість інструментальної підготовки 
студентів факультетів мистецтв.

Ключові слова: комунікація, спілкування, комунікативність; музична комунікація; гер-
меневтика; музично-виконавська комунікативність; студенти факультетів мистецтв; ін-
струментальна підготовка; музично-виконавська діяльність.
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Вступ та сучасний стан дослідження проблеми. Кардинальні зміни, які про-
стежуються в контексті сучасної комунікативно-діалогічної мистецької парадигми, 
потребують нових культуровідповідних підходів для «комунікативного прориву» 
(К.-О. Апель, Ю. Габермас) від класичних моделей спілкування до некласичних мо-
делей діалогово-дискурсивних практик у змісті вищої мистецької освіти. Це пов’я-
зано із актуалізацією комунікативних, дискурсивних вимірів людської екзистенції, 
в якій кожен комунікативний акт людини вже a priori передбачає комунікативність 
для взаємодії з духовним досвідом «іншого» (культурою, особистістю, твором мис-
тецтва тощо), покликаного реалізувати діалектику людської екзистенції як «бут-
тя-в-комунікації» (К. Ясперс).

Йдеться про культуру як про цілісний життєвий світ (Е. Гуссерль), в якому кому-
нікація завдяки своїй дискурсивно-діалогічній природі все більше актуалізує різні 
види соціокультурних практик в різних моделях людської комунікації, що знайшло 
своє яскраве відображення в музичному мистецтві. Саме музична культура як клю-
чова ланка глобального комунікативного механізму, з однієї сторони, – виступає 
важливим ретранслятором суспільних трансформацій у відповідному історичному 
та соціокультурному контексті, а з іншої, – є тим засобом комунікації, через який 
людина висловлює своє ставлення до світу, до самої себе, до інших людей у сим-
волічній художній формі. Завдяки своїй культурно-формуючій та соціально-ін-
тегративній дії саме музична комунікація передбачає трансформацію суспільної 
свідомості та ціннісно-особистісних орієнтирів, що потребує переосмислення ролі 
комунікативності в  розвитку особистості музиканта на рівні: «композитор – му-
зичний твір – виконавець – слухач (глядач)». 

Окреслені зміни актуалізують в змісті вищої мистецької освіти феномен «му-
зично-виконавської комунікативності», який визначає ступінь пізнання виконав-
цем прихованих значень музичного твору, де кожен знак і фрагмент тексту напов-
нюються смисловою множинністю, що здатна відкривати як зовсім нові пласти 
твору, так і  приховані сенси його буття. З цих позицій проблема музично-вико-
навської комунікативності виглядає вкрай затребуваною в змісті інструментальної 
підготовки студентів факультетів мистецтв, що й зумовило вибір теми даної статті. 

Мета і завдання дослідження. Метою статті є дослідження концепту музичної 
комунікації в  контексті комунікативних аспектів музично-виконавського мисте-
цтва та визначення педагогічного значення феномену музично-виконавської ко-
мунікативності в  змісті інструментальної підготовки студентів факультетів мис-
тецтв. Для досягнення цієї мети поставлено низку завдань: аналіз підходів до 
визначення сутності понять – «комунікація», «спілкування», «комунікативність», 
з’ясування їх спільності та відмінностей; дослідження комунікативних аспектів 
музично-виконавського мистецтва в системі «викладач – твір мистецтва – студент 
(виконавець)»; окреслення герменевтичної складової музично-виконавської ко-
мунікації; розкриття педагогічного значення феномену музично-виконавської ко-
мунікативності в структурі музично-виконавської діяльності, сформованість якої 
впливає на якість інструментальної підготовки студентів факультетів мистецтв.

Методи дослідження. Для реалізації поставлених завдань використовувалися 
теоретичні та емпіричні методи дослідження: аналіз філософських, музикознавчих 
та психолого-педагогічних наукових джерел; методи систематизації, узагальнен-
ня, порівняння для виявлення закономірностей функціонування досліджуваного 
феномена; методи спостереження, бесіди для оцінки та корекції індивідуальної 
траєкторії музично-виконавського розвитку студентів-інструменталістів та ін.
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Виклад основного матеріалу дослідження. Для глибшого занурення в  про-
блему дослідження розглянемо сутність споріднених понять «комунікація», «спіл-
кування», «комунікативність» й визначимо їх спільні та відмінні риси. У довідко-
вих джерелах поняття «комунікація» (від лат. communico – повідомлення, зв’язок, 
спілкування) визначається як термін, що окреслює людську взаємодію у світі. У су-
часній філософії комунікація «використовується передусім як ознака конструктив-
ної взаємодії особистостей, соціальних груп, націй та етносів, яка розгортається на 
основі толерантності й порозуміння» [18, с. 291]. 

У зарубіжному філософському дискурсі комунікація розглядається як спосіб 
буття людини, комунікація як екзистенційність, як «буття-в-комунікації» тощо  
(К.-О. Апель [20] , Ю. Габермас [21], К. Ясперс [22] та ін.).

Психологічний словник-довідник подає визначення комунікації як спілкування, об-
мін інформацією, взаємодію один з одним тощо [15, с. 88]. У більшості випадків поняття 
«комунікація» тлумачиться через такі поняття як «єдність», «спільність», «спів-буття», 
«діалог», «екзистенційність», що розкриває смисловий аспект комунікації, тому кому-
нікація, яка наділена певним смислом та значенням, визначається як комунікатив-
ність. У психолого-педагогічному аспекті поняття «комунікативність» розглядається 
як духовне приєднання, психологічне контактування, взаємопроникнення у внутріш-
ній світ «іншого», його думок, почуттів, вчинків, моральних дій тощо [3, с. 12].

З наведених визначень стає зрозумілим, що поняття «комунікація» як універ-
сальна дія – поєднувати людей, які вступають у  комунікацію, в  науковому обігу 
функціонує паралельно із спорідненим до нього поняттям «спілкування», які се-
мантично та етимологічно між собою є дуже близькими, але мають свої «нюанси». 
У зарубіжному та вітчизняному науковому дискурсі існують різні підходи до ви-
значення сутності цих близьких за значенням понять. 

Перший підхід, якого слідують зарубіжні та вітчизняні вчені (Т. Парсонс, К. Черрі, 
О. Больнов, О. Леонтьєв, С. Гончаренко, В. Малахов, С. Максименко, Ю. Прилюк та 
ін.), пов’язаний із ототожненням сутності цих понять, тобто спілкування в широко-
му значенні розглядають як комунікацію, в якій відбувається обмін інформацією, 
знаннями, досвідом, продуктами матеріальної та інтелектуальної діяльності тощо. 
Прихильники цього підходу в цілому розглядають спілкування – як «процес вста-
новлення і розвитку контактів між людьми, який породжується потребами спільної 
діяльності і  містить обмін інформацією, вироблення єдиної стратегії поведінки, 
сприйняття та розуміння іншої людини» [6, с. 7]. 

С. Гончаренко визначає спілкування як складну взаємодію людей, «в якій здійс-
нюється обмін думками, почуттями, переживаннями, способами поведінки, звич-
ками, а  також задовольняються потреби особистості в  підтримці, солідарності, 
співчутті, дружбі, належності тощо» [2, с. 317]. С. Максименко розглядає спілкуван-
ня як відображення «ставлення особистості» до іншого, підкреслюючи, що людина 
в процесі спілкування виступає як об’єктом, так і суб’єктом взаємодії [8, с. 129]. За 
класифікацією С. Максименка основними функціями спілкування є: комунікатив-
на (обмін інформацією між учасниками спілкування), інтерактивна (організація 
взаємодії між індивідами) та перцептивна (сприяє процесу сприйняття один одно-
го та встановлення взаєморозуміння) [6, с. 9]. 

Другий підхід, навпаки, пов’язаний із розрізненням значення цих близьких по-
нять, в межах якого також існують також різні підходи щодо пріоритетності в їх-
ньому розмежуванні. На думку одних вчених, спілкування є поняттям значно ши-
ршим за комунікацію, яка розглядається як суто інформаційний зв’язок суб’єктів 
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комунікації, як процес передачі інформації тощо (М. Каган, Г. Андрєєва та ін.). Згід-
но іншого підходу комунікація розглядається в більш широкому значенні, ніж спіл-
кування, тобто спілкування – є формою комунікації в різних її проявах. 

З цих позицій плідною нам видається ідея М. Прищака, який визначає комуні-
кацію – як стан та процес взаємодії людини із зовнішнім та внутрішнім світом, на 
основі якої відбувається усвідомлення людського «Я», відкривається онтологічна, 
аксіологічна та теологічна «самість» через знаходження себе в «Іншому» [16, с. 6]. 
Дослідник вважає, що крім розрізнення сутності понять «комунікація» і  «спілку-
вання», потребує ще додаткового термінологічного уточнення поняття «комуні-
кація» у психолого-педагогічному аспекті й пошук «відповідного терміну, який би 
позначав феномен комунікації як фактор взаємодії людини з  зовнішнім та вну-
трішнім середовищами, фактор розвитку особистості, фактор педагогічного про-
цесу (навчання та виховання). Необхідне поняття, яке б було відповідним поняттю 
«екзистенційна комунікація» (К. Ясперс), «зустріч» (О. Больнов), «глибинне спілку-
вання» (Г. Батищев)» [так само, с. 7]. 

Підтримуємо зазначену точку зору дослідника, який пропонує відносити клю-
чове для нас поняття «комунікативність» до сфери розуміння комунікації як «ціліс-
ного людського спілкування», «єдності», «спільності», «спів-буття», «екзистенцій-
ності», тобто, – до онтологічних засад комунікативної діяльності людини [16, с. 7-8]. 
Нам близька така позиція, оскільки основу комунікативної культури педагога-му-
зиканта складає така характерна властивість особистості як комунікативність, що 
визначає його потенційну здатність до емпатії, діалогічного спілкування, співпе-
реживання, розуміння «іншого», переходу на духовний рівень художньої комуніка-
ції, що забезпечується в процесі спілкування із світом музичного мистецтва. 

Розкриваючи механізми художнього впливу музики на слухача, музикознав-
ці-дослідники, в першу чергу, особливу увагу приділяють аналізу комунікативних 
аспектів музичного спілкування (Л.  Воєводіна [1], О.  Злотник  [5], Л.  Опарик [12], 
С. Шип [19] та ін.).

Так, українська дослідниця Л.  Воєводіна, досліджуючи концепт музичної ко-
мунікації у творчості відомого музиканта-дослідника В. Медушевського, розкри-
ває визначену вченим систему музичної комунікації – це семантичні засоби, які 
забезпечують взаємні основи спілкування, що знаходяться як в  прямому зв’язку 
з наявною системою комунікації, її процесами, законами сприйняття тощо, так і в 
опосередкованому зв’язку з культурою в цілому (світом ідей, цінностей, відносин, 
почуттів). Ядро комунікативної функції музики становлять специфічні прийоми, 
морфологічні структури й синтаксис, що характеризуються відносною мірою само-
стійності та специфічними, відмінними від законів музичного сприйняття, акус-
тичними й  комунікативними закономірностями розвитку. Не вступаючи в  про-
тиріччя з семіотичною традицією дослідник вважає, що комунікативні прийоми – 
є різновидністю знаків. З цих позицій музична комунікація й музичне спілкування 
характеризуються складним інтерсуб’єктивним культурним контекстом, в  якому 
домінантного значення набуває процес спільного переживання комунікативно за-
програмованої композитором у музичному творі послідовності узагальнених мо-
делей соціальних емоцій [1].

Досліджуючи комунікативні аспекти музично-виконавського мистецтва, Л. Опа-
рик у своєму дисертаційному дослідженні обґрунтовує концепцію музично-виконав-
ського висловлювання як чинника спілкування в музиці. На думку авторки, музичне 
спілкування – це «особистісно вмотивована інтерактивна інтонаційна взаємодія 
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між композиторами, виконавцями та слухачами на основі озвученого твору-ви-
словлювання, в результаті якої відбувається консолідування культурного соціуму 
через музичне мистецтво» [12, с. 22]. Авторка уводить поняття «комунікативно-ін-
терпретаційна позиція виконавця», що у виконавському втіленні обумовлює власне 
інтерактивну сторону музичного спілкування, ініціюючи найважливіший «спосіб 
існування музичного твору як форми спілкування особистостей – сучасників чи 
представників різних епох і культур» [так само, с. 12]. При цьому цілісність комуні-
кативно-інтерпретаційної позиції музиканта-виконавця формується в результаті 
синтезу таких комунікативних факторів як: композиторського, я-виконавського та 
слухацького. Саме в процесі виконавського втілення творчого задуму композитора, 
на думку дослідниці, інтегруються основні вектори музичної комунікації: «вико-
навець  композитор», «виконавець  слухач», «композитор  слухач», при цьому 
музично-виконавське висловлювання виступає стрижнем комунікативної взаємо-
дії активних суб’єктів музичного спілкування [12].

Викладені позиції створюють методологічне підґрунтя для екстраполяції наведе-
них теоретичних міркувань у сферу «педагогічної герменевтики мистецтва» (термін 
С. Шипа) з огляду на перспективність та продуктивність цих ідей для теорії і прак-
тики музично-виконавського мистецтва. Підтримуємо точку зору українського му-
зикознавця С. Шипа, відомого дослідника у сфері герменевтики та семіотики щодо 
розуміння творів мистецтва, що саме «педагогічна герменевтика мистецтва» визна-
чає актуальний напрям розробки герменевтичної проблематики в змісті мистецької 
освіти й формулює основні тези педагогічної герменевтики мистецтва:

1. В мистецтві не може бути повністю незрозумілих творів, оскільки знаки 
й тексти мистецтва мають здатність «пояснювати себе» та викликати безпосередні 
смислові реакції.

2. В мистецтві не може бути повністю зрозумілих творів, оскільки знаки й тек-
сти мистецтва пробуджують у людей та соціальних колективів унікальні «особи-
стісні смисли», а також смисли, які є позачасовими, оскільки не володіють просто-
ровою та часовою стійкістю.

3. Як наслідок, педагогічна герменевтика мистецтва завжди є можливою та по-
тенційно корисною [19, с. 92].

Сучасні науковці в царині педагогіки мистецтва (А. Зайцева [4]; А. Козир, В. Фе-
доришин [7]; М. Мимрик [9]; О. Олексюк, М. Ткач [10]; О. Олексюк, М. Ткач, Д. Лісун 
[11]; В.  Орлов [13]; Г.  Падалка [14]; О.  Рудницька [17] та ін.) розкривають широке 
коло проблем, пов’язаних з дослідженням комунікативних механізмів мистецького 
спілкування у діаді «викладач-студент», тріаді «викладач – твір мистецтва – сту-
дент»; важливості переходу в  музично-педагогічному процесі за межі рольових 
взаємин з студентами на вищий діалогічний рівень художньої комунікації, в якому 
актуалізуються духовні сутнісні сили особистості; з комунікативним потенціалом 
музично-виконавської діяльності, де процес інтерпретування постає як певна про-
цесуальність, що охоплює духовне проєктування виконавського мистецтва; з гер-
меневтичними смислами музично-виконавської діяльності тощо. 

Так, у  колективній монографії українських вчених О.  Олексюк, М.  Ткач та 
Д. Лісуна, які досліджують герменевтичні смисли у змісті вищої мистецької освіти 
зазначено, що в процесі інтерпретації текстів художньої культури викладачі разом 
із студентами наповнюють їх власними смислами, при цьому «відкриття в культурі 
може відбуватися лише за умови, що інтерпретаційна діяльність стала для викла-
дача й студента спів-буттям» [11, с. 29-32].
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Ця думка суголосна до тези Г. Падалки щодо того, що творча взаємодія викладача 
і студента, як принципове положення, має бути організованим процесом спілкуван-
ня між її суб’єктами і відбуватись лише на високому рівні музичної майстерності та 
на шляху до неї з боку студентів. У результаті такої взаємодії відбувається «пізнання, 
засвоєння та створення суспільно значущого мистецького досвіду» [14, с. 263]. 

Як стверджують науковці А. Козир та В. Федоришин, студенти факультетів мис-
тецтв в процесі фахової підготовки набувають навичок творчої взаємодії засобами 
музичного мистецтва, що в подальшій продуктивній діяльності стане для них орі-
єнтиром їх «акмеологічного розвитку» [7, с. 91].

На думку В. Орлова, специфіка взаємодії в системі музичної комунікації «викла-
дач – твір мистецтва – студент (виконавець)» детермінована як системою зовнішніх 
впливів на студента, так і системою внутрішніх трансформацій його професійного 
світогляду, оскільки така взаємодія «ґрунтується на рефлексивних діях викладача 
і студентів, сприяє процесу їхніх особистісних перетворень», що є можливим лише 
за умови міжсуб’єктного спілкування на мові мистецтва «як концентрованого ви-
яву людської духовності» [13, с. 143]. 

Як стверджує О.  Рудницька, «художні твори, узагальнено відтворюючи різно-
манітні ситуації взаємин людей, моделюючи сам процес їх стосунків, досягають 
виняткової глибини і повноти у розкритті і шляхів людського спілкування, психо-
логічного аналізу його самоцінності. Окрім того, мистецтво у своїй сутності само 
є спілкуванням, бо структура художнього твору передбачає контакт з реципієнтом, 
а тому діалогічна за своєю природою» [17, с. 64]. У зв’язку з цим, вельми продук-
тивними для нашого дослідження є розуміння вченою способів організації худож-
ньо-комунікативного процесу на уроках мистецтва, який дослідниця розглядає 
крізь призму таких особистісних якостей вчителя як: комунікативність, рефлексив-
ність креативність, здатність до емпатії тощо. З цих позицій дослідниця виокрем-
лює характерну ознаку комунікативності – це спілкування на рівні «суб’єкт-суб’єк-
тних» відносин, в яких «розкриваються не просто дії певного суб’єкта, вплив одно-
го з них на іншого, а їхня взаємодія, пошук спільної позиції…» [так само].

Розглядаючи діалог як засіб ціннісного осмислення музично-педагогічного про-
цесу у вищій школі дослідниці О. Олексюк та М. Ткач зазначають, що провідним 
принципом діалогічного спілкування  – є принцип ціннісної взаємодії музики, пе-
дагога та учня, який забезпечує оптимальні умови для самореалізації суб’єктів ху-
дожньої комунікації. Саме «діалогічна форма спілкування є найбільш професійно 
значущою, оскільки результатом комунікативної діяльності майбутнього фахівця 
є новоутворення духовного змісту: уявлення, ідеї, риси характеру, інтереси, прилу-
чення до цінностей іншого» [10, с. 35]. Адже «саме в ситуації діалогу музика як но-
сій Істини, Добра, Краси забезпечує гармонійне поєднання загальної і професійної 
підготовки майбутнього музиканта-педагога» [так само, с. 42].

У дослідженні А.  Зайцевої такий мистецький діалог-полілог визначається як 
феномен загальнонаукового пізнання, який «відрізняється культурно-освітньою, 
дискурсивною сутністю, розкриває специфіку спілкування на ґрунті мистецтва. 
У процесі художньої комунікації з викладачем відбувається детермінація системи 
зовнішніх впливів на студента і системи внутрішніх перетворень його фахової сві-
домості» [4, с. 42]. З цих позицій дослідниця розглядає художню комунікацію (вза-
ємодію) викладача і студента «як особливий спосіб їх духовної діяльності на ґрунті 
осягнення мистецтва, що передбачає спрямованість на вирівнювання психологіч-
них позицій у художньо-навчальному процесі. …Взаємодія у художньому спілку-
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ванні не тільки виявляє смисли кожного її учасника (від почуттєво-емоційного до 
понятійного), але й дозволяє, спираючись на індивідуальні комунікативні здібно-
сті кожного, індивідуальні художньо-комунікативні реакції, не тільки розрізняти 
культурні смисли один одного, але й створювати власні» [так само, с. 44].

Підсумовуючи думки музикознавців-дослідників та науковців у сфері педагогі-
ки мистецтва щодо питань музичної комунікації (спілкування, діалогу, взаємодії 
тощо) зазначимо, що з-поміж різних видів музичної діяльності саме музично-ви-
конавська творчість як інтелектуально-комунікативний процес вважається одним 
з найскладнішим її різновидом, оскільки потребує не тільки розумової, а й духов-
ної діяльності студента-інструменталіста, наповненої емоціями, волею, почуття-
ми, інтуїцією тощо. Між тим, саме виконавська творчість, на зважаючи на свою 
надзвичайну складність, характеризується особливою привабливістю для музикан-
тів, оскільки в ній закладений такий потенціал – як можливість для співтворчості. 
Адже будь-які музичні твори завжди вміщують в собі два «тексти», які співіснують 
в єдиному полі музичних смислів, що знаходяться в стані постійного становлення. 
З одного боку, – це конструкт у вигляді зафіксованих музичних знаків, так званий 
«ейдос» музики (з грецьк. – вигляд, образ, сутність) – означає «те, що видно», «ре-
човність у мисленні», а з іншого – це сфера невизначеного, неявного або «меон» 
музики, який огортає цей конструкт аурою «невимовного», тобто «те, чого не вид-
но», або чиста потенція (паузи, фермати, авторські ремарки тощо). 

За цих умов у  процесі творчого виконавського акту перед студентом-інстру-
менталістом постає складне завдання – відчути, вловити цю ауру «невимовного», 
вийшовши за межі явного конструкту (музичного тексту як такого) у простір духов-
них потенцій композитора, істинного духу музики, що привносить нове смислове 
наповнення звукового образу. Вступаючи в резонанс з духовним станом не тільки 
композитора, а й слухача (глядача), студент таким чином залучається до магії твор-
чо-виконавського процесу. І навпаки, студент, який старанно намагається відтво-
рити лише конструкт музичного твору, не вхопивши цю ауру «невимовного», не 
відчувши духу музики, залишає слухачів (глядачів) байдужими до почутого й роз-
чарованими в своїх очікуваннях.

З огляду на викладене можна стверджувати, що в процесі творчої виконавської 
діяльності студентів факультетів мистецтв актуалізується така властивість особи-
стості як музично-виконавська комунікативність, яку ми визначаємо як інтегра-
тивну духовно-ціннісну якість особистості, що формується в процесі виконавської 
та художньо-інтерпретаційної діяльності студентів факультетів мистецтв; харак-
теризується сукупністю комунікативних властивостей, які сприяють передачі му-
зичної інформації як на раціональному, так і духовному рівнях пізнання дійсності; 
ініціює герменевтичне розуміння музичної комунікації, за якої акт мистецького 
пізнання особистісних смислів музичних творів наповнюється відповідними сен-
сами та значеннями; вбирає в себе розвинену комунікативну чуттєвість, здатність 
до співпереживання, емпатійне проникнення у  внутрішній світ «іншого»; забез-
печує високий рівень музичної комунікації студентів на шляху досягнення ними 
акме-вершин у практичній музично-виконавській діяльності.

Ядром музично-виконавської комунікативності особистості виступають чотири 
взаємопов’язані блоки, які формують це складне утворення:

− мистецько-комунікативний тезаурус як система узагальнених знань про сут-
ність, природу і закономірності функціонування музичної комунікації, що охоплює 
художній світ мистецтва й включає чотири сфери: автора як творця музичних цін-
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ностей; виконавця як інтерпретатора авторського задуму; слухача як споживача 
музичного продукту; музикознавча думка як оцінка результатів творчих досягнень 
в соціокультурному контексті;

− герменевтика музичної комунікації як процес постійного відтворення в зву-
ках просторово-часового континуума через індивідуальність суб’єкта (композито-
ра, виконавця, слухача), в  рецепції якого відбувається актуалізація особистісних 
смислів музичного твору; 

− комунікативна свідомість: комунікативні ідеали, світоглядні настанови, ду-
ховно-ціннісні орієнтації, мотиви, потреби, акмеологічна дія тощо;

− комунікактивні здібності музиканта-виконавця в інтерпретаційному проце-
сі: комунікативна чуттєвість, розуміння «іншого», вчування, дивінація, конгеніаль-
ність, емпатійність, толерантність тощо.

Висновки та перспективи подальших досліджень. У  підсумку зазначимо, 
що комунікативно-діалогічний контекст сучасної мистецької парадигми виявляє 
комунікативний потенціал музичного виконавства, де «музично-виконавська ко-
мунікативність» як педагогічний феномен є  вкрай затребуваним у  змісті інстру-
ментальної підготовки студентів факультетів мистецтв. Це пов’язано із багатосту-
пеневим процесом усвідомлення, оцінки та корекції індивідуальної траєкторії му-
зично-виконавського розвитку студентів-інструменталістів на основі їхнього за-
лучення до культурного контексту герменевтики музичної комунікації, яка завжди 
є ціннісно спрямованою, створює символічну семантико-семіотичну систему, що 
наповнена прихованими смислами та значеннями, які несуть в собі музичні тво-
ри як репрезентанти текстів культури, які потребують тлумачення та розуміння 
в просторово-часовому континуумі. Для ціннісного розуміння смислів музичного 
тексту необхідним постає глибоке занурення студента-інструменталіста в контекст 
даного твору, в якому герменевтична складова музично-виконавської комунікації 
вміщує в себе «вільні простори» (Г.-Ґ. Ґадамер), завдяки яким виконавець може ви-
ходити за межі зафіксованого конструкту нотного тексту у сферу «меональної» му-
зики, вступаючи у вічний діалог «Я – Ти» (М. Бубер) з духом творця. 

З цих позицій суттєво розширюється дослідницький ракурс окресленої пробле-
ми не тільки в теоретичному аспекті (філософія музики, виконавське музикознав-
ство, педагогіка мистецтва), а й має практичне значення щодо екстраполяції те-
оретичних положень у сферу музично-виконавської практики, що безпосередньо 
впливає на якість інструментальної підготовки студентів факультетів мистецтв.

Зазначимо, що логіка проведення дослідження потребує подальшого структуру-
вання окресленого феномену, визначення принципових положень його формуван-
ня в студентів-інструменталістів та ін., що й буде представлено в наших майбутніх 
роботах.
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Abstract. The article is devoted to the topical issue of introducing digital educational resources 
into the process of training future technology teachers. It is noted that in the context of the modern 
digital transformation of education, digital educational resources are becoming a key element of 
learning. They contribute to the formation of professional competencies, such as critical thinking, 
digital literacy and adaptability, which are necessary for successful activity in the information society.

The article analyzes the main types of digital educational resources, including interactive 
platforms, mobile applications, virtual laboratories, and e-textbooks used in the educational process. 
The introduction of such resources, according to the authors, ensures increased student motivation, 
interactive learning, and the possibility of an individualized approach. The authors emphasize that this 
allows for the creation of an innovative educational environment that meets the modern requirements 
of the labor market and promotes the comprehensive development of future professionals.

At the same time, the article draws attention to the problems that accompany the introduction of 
digital educational resources. The main challenges include the insufficient material and technical base 
of educational institutions, lack of trained personnel and methodological recommendations for the 
effective use of digital tools. The author also emphasizes the need for students and teachers to adapt 
to new formats of interaction, which requires a high level of digital competence.

The purpose of the study is to theoretically substantiate the importance of digital educational 
resources for the development of professional competencies of future technology teachers, as well 
as to develop methodological recommendations for the effective implementation of these resources. 
The authors propose a number of tasks, including analyzing the impact of different types of digital 
educational resources on the development of pedagogical skills, studying the problems of integrating 
technology into the educational process, and developing methodological approaches to improving the 
effectiveness of teaching using digital resources.

The scientific novelty of the study lies in the identification of effective methods and tools for digital 
education that can become the basis for the training of modern teachers. The authors note that 
further research can be aimed at adapting successful international practices to improve the quality of 
education in Ukraine, which will allow training competitive specialists capable of working in a high-
tech information environment.

Key words: digital educational resources, professional training, future teachers, digital 
transformation, technological education, New Ukrainian School, competencies, innovative learning.
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Анотація. Стаття присвячена актуальній проблемі впровадження цифрових освітніх 
ресурсів у процес підготовки майбутніх учителів технологій. Зазначено, що в умовах сучас-
ної цифрової трансформації освіти цифрові освітні ресурси стають ключовим елементом 
навчання. Вони сприяють формуванню професійних компетенцій, таких як критичне мислен-
ня, цифрова грамотність і здатність до адаптації, що є необхідними для успішної діяльності 
в інформаційному суспільстві.

У статті аналізуються основні види цифрових освітніх ресурсів, включно з інтерактив-
ними платформами, мобільними додатками, віртуальними лабораторіями та електронни-
ми підручниками, які використовуються в навчальному процесі. Впровадження таких ресурсів, 
за словами авторів, забезпечує підвищення мотивації студентів, інтерактивність навчання 
та можливість індивідуалізованого підходу. Автори наголошують, що це дозволяє створити 
інноваційне освітнє середовище, яке відповідає сучасним вимогам ринку праці та сприяє все-
бічному розвитку майбутніх фахівців.

Разом з тим, у статті звертається увага на проблеми, що супроводжують впровадження 
цифрових освітніх ресурсів. До основних викликів віднесено недостатню матеріально-тех-
нічну базу закладів освіти, брак підготовлених кадрів та методичних рекомендацій щодо 
ефективного використання цифрових інструментів. Також наголошується на необхідності 
адаптації студентів і  викладачів до нових форматів взаємодії, що вимагає високого рівня 
цифрової компетентності.

Метою дослідження є теоретичне обґрунтування значущості цифрових освітніх ресурсів 
для розвитку професійних компетентностей майбутніх учителів технологій, а також роз-
робка методичних рекомендацій для ефективного впровадження цих ресурсів. Автори пропо-
нують низку завдань, зокрема аналіз впливу різних видів цифрових освітніх ресурсів на роз-
виток педагогічних навичок, дослідження проблем інтеграції технологій у навчальний процес 
і формування методичних підходів для підвищення ефективності навчання з використанням 
цифрових ресурсів.

Наукова новизна дослідження полягає у визначенні ефективних методик та інструментів 
цифрової освіти, які можуть стати основою для підготовки сучасних учителів. Автори відзна-
чають, що подальші дослідження можуть спрямуватися на адаптацію успішних міжнародних 
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практик для покращення якості освіти в  Україні, що дозволить готувати конкурентоспро-
можних фахівців, здатних працювати у високотехнологічному інформаційному середовищі.

Ключові слова: цифрові освітні ресурси, професійна підготовка, майбутні вчителі, циф-
рова трансформація, технологічна освіта, Нова українська школа, компетентності, іннова-
ційне навчання.

Вступ та сучасний стан проблеми дослідження. Сучасна освіта, зокрема про-
фесійна підготовка майбутніх учителів технологій, перебуває на етапі активної 
цифрової трансформації. Впровадження цифрових освітніх ресурсів стає невід’єм-
ною частиною освітнього процесу, оскільки сприяє не лише підвищенню якості 
навчання, а й розвитку професійних компетентностей студентів. У рамках Концеп-
ції «Нова українська школа» наголошується на важливості впровадження новітніх 
технологій, які дозволяють створити інноваційне освітнє середовище, що відпові-
дає сучасним потребам суспільства та ринку праці.

Цифрові освітні ресурси охоплюють різноманітні інструменти, такі як електро-
нні підручники, інтерактивні платформи, мобільні додатки, віртуальні лабораторії, 
відео- та аудіо-матеріали, що можуть бути інтегровані у процес професійної під-
готовки. Їх використання дозволяє не тільки підвищити мотивацію студентів, а й 
сприяє розвитку їхніх технічних, дослідницьких та аналітичних навичок, необхід-
них для подальшої педагогічної діяльності. Проте, ефективне використання циф-
рових освітніх ресурсів в освітньому процесі залишається проблемою, яка потребує 
ґрунтовного дослідження та методичного обґрунтування.

Сучасні цифрові технології не лише сприяють формуванню нових педагогічних 
методик, але й впливають на загальне професійне становлення майбутніх учителів. 
Зокрема, цифрові ресурси дозволяють створювати середовище для інтерактивного 
навчання, яке сприяє ефективнішому засвоєнню знань, розвитку критичного мис-
лення та здатності до самостійного навчання. Для майбутніх учителів технологій 
це є надзвичайно важливим, адже такі навички забезпечують можливість швидкої 
адаптації до змін та вимог освітнього процесу в сучасних умовах.

На сьогодні питання цифровізації освітнього процесу та використання цифро-
вих освітніх ресурсів у професійній підготовці майбутніх учителів привертає знач-
ну увагу науковців і педагогів. Багато досліджень підкреслюють переваги цифрових 
технологій для освітнього процесу, такі як доступність навчальних матеріалів, інте-
рактивність навчання та можливість індивідуалізації освітнього процесу відповідно 
до потреб кожного студента. Однак залишається низка проблем, які перешкоджають 
повноцінному впровадженню цифрових освітніх ресурсів у навчальний процес [1].

Однією з основних проблем є недостатність технічного забезпечення у багатьох 
навчальних закладах, що обмежує доступ до сучасних ресурсів, особливо в умовах 
сільських шкіл та віддалених регіонів. Крім того, спостерігається брак кваліфікова-
них кадрів, які володіють необхідними навичками роботи з цифровими інструмен-
тами і здатні ефективно використовувати їх у процесі навчання. Не менш важливи-
ми є педагогічні та психологічні аспекти цифровізації. Педагоги часто стикаються 
з  проблемою браку методичних рекомендацій щодо ефективного використання 
цифрових ресурсів, а також з необхідністю мотивувати студентів до роботи з ними. 
На психологічному рівні викладачам і  студентам потрібно адаптуватися до змін 
у форматах взаємодії та нових підходів до навчання, що базуються на використанні 
цифрових освітніх ресурсів.



Освітньо-науковий простір            Випуск 7 (2 – 2024). Том 1
Educational scientific space            Issue 7 (2 – 2024). Volume 1

123

Іншою важливою проблемою є не розробленість дидактичних моделей, що за-
безпечують ефективне використання цифрових освітніх ресурсів у  навчальному 
процесі майбутніх учителів технологій. Існує потреба у створенні таких навчальних 
програм, які б сприяли формуванню цілісної системи знань та вмінь для викори-
стання цифрових ресурсів у педагогічній діяльності. Науковці також наголошують 
на необхідності глибших досліджень впливу цифрових технологій на психологічні 
аспекти навчання, такі як мотивація, рівень стресу та здатність до концентрації, що 
є важливими чинниками успішного навчання у цифровому середовищі.

Актуальність дослідження також підтверджується зростанням ролі цифрових 
технологій у Новій українській школі, яка прагне до підготовки кваліфікованих фа-
хівців, здатних працювати у  високотехнологічному інформаційному середовищі. 
Відтак, сучасні дослідження спрямовані на вивчення ефективних методик вико-
ристання цифрових освітніх ресурсів та підходів до формування цифрових компе-
тентностей майбутніх учителів технологічної освіти, зокрема в контексті індивіду-
альних потреб та особливостей кожного студента.

Мета і  завдання дослідження. Метою даного дослідження є теоретичне об-
ґрунтування значущості цифрових освітніх ресурсів як інструменту для розвитку 
професійних компетентностей майбутніх учителів технологічної освіти, що сприяє 
їхній ефективній підготовці до роботи в умовах інформаційного суспільства.

Для досягнення цієї мети необхідним є вирішення таких завдань: 1) аналіз на-
укових джерел та досліджень щодо ролі цифрових освітніх ресурсів у формуванні 
креативності, цифрової грамотності та комунікативних навичок серед майбутніх 
учителів; 2)  вивчення сучасних видів цифрових освітніх ресурсів, зокрема інте-
рактивних платформ, мобільних додатків, електронних підручників і віртуальних 
лабораторій, та їхнього впливу на розвиток професійних навичок; 3) дослідження 
особливостей інтеграції цифрових освітніх ресурсів у навчальний процес підготов-
ки учителів, враховуючи виклики, які можуть виникати під час впровадження тех-
нологій; 4) обґрунтування методичних підходів до підвищення ефективності на-
вчального процесу за допомогою цифрових ресурсів, які забезпечують формуван-
ня критичного мислення, адаптивності та здатності до індивідуального навчання.

Реалізація зазначених завдань передбачає використання комплексу теоретич-
них і  емпіричних методів, які допоможуть краще зрозуміти, як цифрові освітні 
ресурси сприяють професійному становленню майбутніх учителів технологічної 
освіти, а також складуть педагогам методологічну базу для ефективного впрова-
дження цифрових освітніх ресурсів у навчальний процес.

Дослідження спрямоване на розробку рекомендацій щодо оптимального вико-
ристання цифрових освітніх ресурсів для вдосконалення підготовки вчителів до 
викликів цифрової епохи. Це створює передумови для підвищення якості педаго-
гічної освіти, розвитку інноваційного мислення та формування навичок самороз-
витку, що є ключовими для успішної соціалізації майбутніх учителів в умовах ди-
намічного інформаційного середовища.

Виклад основного матеріалу дослідження. Аналіз наукових джерел з питань 
організації процесу навчання показує великий інтерес вітчизняних і закордонних 
науковців до питань цифрової трансформації сучасної освіти. Так, різними науков-
цями на цей час вивчено напрями підвищення ефективності навчання з застосу-
ванням цифрових технологій (В. Биков, Р. Гуревич, М. Жалдак, Ю. Жук, М. Кадемія, 
Н.  Тверезовська, І.  Хорев); засадничі положення про організацію дистанційного 
навчання (І. Козубовська, В. Олійник, П. Стефаненко) тощо. 
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Наступне важливе визначення, з яким ми будемо працювати в нашому дослі-
дженні – це цифрові технології (цифрові інструменти). За загальним визначенням 
цифрові технології – це електронні інструменти, пристрої та ресурси, які обробля-
ють генерують або зберігають дані.

Цифрові технології – це програмно-апаратні засоби й пристрої, котрі функціо-
нують на базі комп’ютерної техніки, а також сучасних засобів і систем інформацій-
ного обміну, забезпечуючи операції щодо пошуку, збирання, накопичення, збері-
гання, опрацювання, подання, передавання інформації.

Цифрові технології (згідно з аналітичними звітами Давоського економічного фо-
руму): Інтернет речей, роботизація та кіберсистеми, штучний інтелект, великі дані, 
безпаперові технології, адитивні технології (3D-друк), хмарні та туманні обчислення, 
безпілотні та мобільні технології, біометричні технології, квантові технології, техно-
логії ідентифікації, блокчейн (перелік не є вичерпним та доповнюється). В розрізі 
освіти можна зауважити, що цифрові технології – технології організації навчального 
процесу з використанням новітніх електронних засобів навчання, зокрема комп’юте-
рів, мережі інтернет, веб-ресурсів тощо, котрі спрямовані на мотивацію школярів до 
навчання, отримання потрібних знань і подальшої освіти та самоосвіти.

Останнім поняттям, яке використовується в нашому проєкті та якому треба на-
дати визначення слід вважати цифрові інструменти Google. В загальному розумінні 
під цим поняттям слід вважати всю сукупність програмних засобів, розроблених 
компанією Google. В  більш вузькому розумінні, що стосується питань освіти, то 
під цифровими інструментами Google слід розуміти всю сукупність програмних 
продуктів, розроблених компанією Google та пропонованою нею для використан-
ня різними користувачами як на платній, так і безкоштовній основі, котрі можуть 
бути використані для надання освітніх послуг різним здобувачам освіти.

Інструменти Google for Education призначені для трансформації викладання та 
навчання, щоб кожен учень і викладач могли реалізувати свій особистий потенціал. 
До цифрових інструментів Google, котрі можуть бути використані в процесі навчан-
ня, слід віднести: Gmail, Google Drive, Google Docs (Документи), Google Sheets (Табли-
ці), Google Slides (Презентації), Google Forms (Форми), Google Sites, Google Classroom, 
Google Meet, Google ArtProject, Google Calendar, Google Dictionary, Google Maps, Google 
Picasa Web, Google Translate, YouTube, Google Scholar, Google Video, Google Earth.

В навчальному процесі сервіси, які надає компанія Google, можна використову-
вати для інтерактивного спілкування з учнями (електронна пошта, онлайн-спіль-
ноти, колективні сховища знань), спільного використання онлайнових додатків 
(календар, веб-конференції, спільна робота з документами). Представлені сервіса-
ми Google онлайнові та офлайнові ресурси дозволяють користувачеві перевіряти 
вірність виконаних вправ, не залишаючи простору; використовувати різноманітні 
наукові, енциклопедичні та довідкові матеріали; освоювати навчальний матеріал 
у власному темпі та режимі.

Цифрові освітні ресурси відіграють ключову роль у процесі реформування пе-
дагогічної освіти, зокрема, у підготовці майбутніх учителів технологічної освіти. 
Сучасні дослідження наголошують на тому, що педагогічна освіта повинна не лише 
передавати знання, а й готувати студентів до ефективної роботи в умовах дина-
мічного інформаційного середовища. У цьому контексті цифрові освітні ресурси 
є  важливим інструментом розвитку компетентностей, які відповідають вимогам 
сьогодення, серед яких – креативність, цифрова грамотність, здатність до адаптації 
та комунікативні навички [3]. Вони дозволяють моделювати педагогічну діяльність 
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у середовищі, яке є максимально наближеним до реалій сучасного класу, інтегру-
ючи технологічні підходи в  навчання, що сприяє загальному підвищенню якості 
освітнього процесу.

Згідно з концепцією «Нова українська школа» (НУШ), в основу навчального про-
цесу покладено компетентнісний підхід, який передбачає розвиток здатності учнів 
до самостійного критичного мислення, вирішення проблем та активного опануван-
ня знань [5]. Майбутні вчителі повинні володіти інструментами для інтеграції циф-
рових технологій у навчальний процес, а також розуміти, як ці технології вплива-
ють на динаміку взаємодії вчителя й учнів, адже цифрове середовище передбачає 
нові формати навчання, включаючи дистанційне, змішане та індивідуалізоване.

Науковець І. Серга пропонує застосувати інструменти Google в процесі дистан-
ційного навчання математики на уроках в початковій школі з певною метою, пода-
ною в таблиці 1 [8].

Таблиця 1.

Розподіл цифрових інструментів Google за метою їх використання

Мета Назва інструментів
Пояснення нового матеріалу Class, Meet, Docs, Slides, Sites, Youtube, 

Jamboard
Опрацювання та закріплення нових знань Class, Meet, Docs, Slides, Sites, Youtube, 

Jamboard
Узагальнення знань Class, Meet, Docs, Slides, Sites, Youtube, 

Jamboard
Організація групової роботи Class, meet, jamboard
Перевірки знань Class, meet, Forms

Широке використання інструментів Google має свої переваги та недоліки обу-
мовлює подані в таблиці 2 [8].

Таблиця 2.

Переваги та недоліки використання інструментів Google 

Переваги Недоліки
− економія й оптимізація часу на занятті;
− ефект урізноманітнення занять, додаючи елемент 

гри, можна швидко відшуковувати потрібну інфор-
мацію й навчатися;

− організація групової та індивідуальної діяльності 
школярів, можливість реалізовувати спільні проєкти, 
знаходячись далеко один від одного;

− наочність, інтерактивність, мобільність, можливість 
відмовитися від роздаткового матеріалу;

− зменшення психологічного навантаження; учнів
− розвиток творчих здібностей тощо.

− втрата часу, школярі мо-
жуть відволікатися, засто-
совувати пристрої не в на-
вчальних цілях;

− зменшення частки живого 
спілкування з  навколиш-
німи;

− відсутність цензури;
− булінг тощо.

Цифрові освітні ресурси охоплюють широкий спектр інструментів, що сприя-
ють інтерактивності та адаптивності навчального процесу [6]. Ось деякі з найваж-
ливіших типів цифрових освітніх ресурсів та їх значення для підготовки майбутніх 
учителів:

1. Електронні підручники та інтерактивні навчальні матеріали: Доступ до 
цифрових підручників дозволяє студентам оволодіти матеріалом у зручному фор-
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маті, включаючи відео, анімації та інтерактивні елементи, які роблять інформацію 
більш доступною і зрозумілою. Такі матеріали забезпечують комплексне представ-
лення знань, що особливо важливо для вчителів технологій, які працюють з  аб-
страктними й прикладними поняттями одночасно.

2. Віртуальні лабораторії та симулятори: Ці ресурси дозволяють моделювати 
практичні ситуації та експериментальні завдання, допомагаючи студентам здобу-
ти практичний досвід у безпечному цифровому середовищі. Використання таких 
технологій дає змогу студентам-учителям набути впевненості у професійній діяль-
ності та розвивати здатність до самоконтролю і критичного аналізу, що є важливи-
ми навичками в процесі викладання технологій.

3. Онлайн-платформи для навчання та співпраці: Платформи Moodle, 
Edmodo, Google Classroom і  Microsoft Teams дозволяють здійснювати навчання 
в  режимі реального часу, що підвищує взаємодію між викладачами та студента-
ми, даючи змогу відстежувати індивідуальний прогрес, аналізувати помилки й до-
сягнення. Це особливо важливо для формування навичок співпраці, комунікації та 
взаємодії в цифровому середовищі, що є основоположними для сучасного вчителя.

4. Додатки для мобільного навчання: Такі додатки, як Quizlet, Kahoot, Padlet 
та інші, забезпечують зручне середовище для самостійного навчання та закріплен-
ня матеріалу через інтерактивні завдання. Доступність мобільних додатків сприяє 
безперервності навчання, дозволяючи студентам удосконалювати свої знання та 
навички у будь-який час, у будь-якому місці.

5. Розширена реальність (AR) та віртуальна реальність (VR): Технології AR 
та VR забезпечують новий рівень залучення, створюючи можливість дослідження 
складних тем через віртуальні об’єкти та інтерактивне середовище. Наприклад, 
VR-курси дозволяють студентам «перебувати» в умовах, максимально наближених 
до реальних, створюючи досвід практичної роботи без фізичних ризиків і витрат, 
що особливо актуально для технологічної освіти.

Інтерактивність, що забезпечується цифровими освітніми ресурсами, є  вирі-
шальним фактором у процесі навчання майбутніх учителів. Вона дозволяє студен-
там не просто сприймати інформацію, але й активно взаємодіяти з нею, виконуючи 
завдання, моделюючи ситуації та відпрацьовуючи навички. Це підвищує мотива-
цію студентів і сприяє глибшому засвоєнню знань. Крім того, інтерактивність за-
безпечує доступ до постійного зворотного зв’язку, що дозволяє швидко коригувати 
навчальний процес відповідно до індивідуальних потреб [2].

Гнучкість є ще однією важливою перевагою цифрових освітніх ресурсів, оскіль-
ки вона дозволяє студентам організовувати навчання за індивідуальним графіком. 
Це особливо важливо в умовах швидкоплинних змін у світі, коли адаптивність та 
здатність до безперервного навчання стають ключовими компетенціями [4].

Цифрові освітні ресурси відіграють ключову роль у розвитку необхідних для су-
часного педагога компетентностей [9]. До основних дидактичних функцій цифро-
вих освітніх ресурсів належать:

• Інформаційна: забезпечення доступу до знань, матеріалів та ресурсів, які 
раніше були обмежені або доступні лише у форматі офлайн. Зокрема, цифрові ре-
сурси дозволяють накопичувати й використовувати великі обсяги даних, які можна 
швидко актуалізувати та інтегрувати у навчальний процес.

• Методична: створення умов для розвитку самостійної роботи студентів, які 
можуть опрацьовувати матеріал, виконувати завдання та проходити тести у зруч-
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ний для себе час. Це також сприяє розвитку навичок самоконтролю та саморегуля-
ції.

• Розвивальна: цифрові ресурси розвивають у студентів аналітичне мислен-
ня, здатність до вирішення нестандартних задач, креативність і адаптивність, що 
є критичними навичками для сучасного вчителя.

• Мотиваційна: завдяки інтерактивності й  наявності цікавих завдань, ігор 
та віртуальних симуляцій цифрових освітніх ресурсів підвищують зацікавленість 
і мотивацію до навчання, дозволяючи робити навчальний процес привабливішим 
для молоді [7].

Незважаючи на очевидні переваги, впровадження цифрових освітніх ресурсів 
у педагогічну освіту супроводжується низкою викликів і труднощів:

1. Матеріально-технічні труднощі: не всі навчальні заклади мають достатній 
рівень цифровізації, необхідну техніку та стабільне інтернет-з’єднання, що ство-
рює бар’єри для повноцінного використання цифрових ресурсів.

2. Методологічні виклики: відсутність чітко визначених дидактичних моде-
лей і рекомендацій для інтеграції цифрових ресурсів у навчальний процес призво-
дить до недостатньо ефективного використання технологій.

3. Психологічні аспекти: студенти можуть відчувати труднощі з адаптацією до 
нових форматів навчання, а також недостатню мотивацію до використання цифро-
вих технологій.

Для ефективного впровадження цифрових ресурсів важливо розробляти курси 
та тренінги з цифрової грамотності для студентів і викладачів, а також інтегрувати 
проєктну діяльність, яка дозволяє студентам розробляти власні цифрові продукти. 
Це розвиває не лише цифрові, а й професійні навички, необхідні для реалізації су-
часних освітніх завдань.

У контексті сучасних змін у педагогічній освіті цифрові освітні ресурси стають 
важливим інструментом для формування компетентного, креативного та підго-
товленого вчителя. Ефективне використання цифрових ресурсів сприяє розвитку 
ключових професійних якостей, необхідних у майбутній педагогічній діяльності, 
таких як критичне мислення, здатність до самонавчання, цифрова грамотність та 
гнучкість у прийнятті рішень.

Висновки і  перспективи подальших досліджень. Результати дослідження 
підтверджують, що інтеграція цифрових освітніх ресурсів у професійну підготовку 
майбутніх учителів технологічної освіти є важливим кроком до вдосконалення ос-
вітнього процесу. Сучасні цифрові освітні ресурси виконують роль не лише джерела 
знань, але й потужного інструмента, що формує ключові компетентності, які необ-
хідні майбутнім педагогам. Серед них особливо важливими є цифрова грамотність, 
здатність до критичного та аналітичного мислення, а також навички креативності 
та саморозвитку. Використання цифрових освітніх ресурсів в навчальному процесі 
забезпечує гнучкість, можливість індивідуалізації навчання, а також активну вза-
ємодію між викладачами і студентами, що стає особливо актуальним у контексті 
потреб інформаційного суспільства.

Крім того, інтеграція цифрових технологій в навчання відповідає сучасним ви-
могам, адже педагогічна освіта повинна готувати фахівців, здатних адаптувати-
ся до швидкого розвитку технологій, критично оцінювати інформацію, самостій-
но приймати рішення та ефективно використовувати цифрові інструменти. Це 
особливо важливо в умовах реалізації нових стандартів освіти, таких як концеп-
ція «Нова українська школа». Однак разом із безсумнівними перевагами впрова-
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дження цифрових ресурсів у навчання виникають і певні виклики. Серед основних 
труднощів можна виділити недостатню матеріально-технічну базу в багатьох на-
вчальних закладах, що обмежує доступ студентів до необхідних технологій. Також 
важливо зазначити, що необхідна адаптація освітніх програм до нових вимог, адже 
традиційні методи навчання вже не можуть повною мірою задовольнити потреби 
сучасних студентів.

Серед інших викликів важливою є  проблема мотивації студентів до освоєння 
цифрових інструментів, адже недостатня зацікавленість може призводити до фор-
мального підходу до навчання. Тому необхідно розробити стратегії, які б стимулю-
вали інтерес студентів до навчання в цифровому форматі, зокрема через викори-
стання інтерактивних методів, які роблять навчальний процес більш динамічним 
і цікавим. Важливим є також забезпечення викладачів необхідними знаннями та 
навичками для ефективного використання цифрових освітніх ресурсів. Це може 
бути досягнуто шляхом впровадження спеціалізованих курсів, тренінгів та підви-
щення кваліфікації для педагогів, що дозволить їм ефективніше інтегрувати циф-
рові ресурси у навчальний процес.

Подальші дослідження у цій сфері можна зосередити на вивченні міжнародно-
го досвіду в області використання цифрових освітніх ресурсів, адаптації успішних 
практик до українських реалій. Це дозволить не лише поліпшити якість освіти, але 
й  сприяти підготовці конкурентоспроможних фахівців, які зможуть працювати 
в умовах постійно змінюваного інформаційного середовища. Необхідно звернути 
увагу на розробку нових методик навчання, які б враховували потреби студентів та 
специфіку викладання технологічних дисциплін.

Забезпечення інтеграції цифрових освітніх ресурсів у  професійну підготовку 
майбутніх учителів технологічної освіти є  важливим завданням для підвищення 
якості освітнього процесу. Це сприятиме не лише підвищенню рівня знань і нави-
чок студентів, але й формуванню їхньої професійної ідентичності, підготовлено-
сті до викликів сучасності, а також здатності активно та відповідально взаємодіяти 
з інформаційним простором. Використання цифрових освітніх ресурсів у навчанні 
створює умови для розвитку інноваційного мислення, критичної оцінки інформа-
ції та навичок самостійної роботи, що є надзвичайно важливим у світі, де інформа-
ція стає головним ресурсом. Це, в свою чергу, дозволить формувати нове покоління 
освітян, готових до викликів, які несе цифрова епоха, та здатних ефективно реалі-
зовувати освітні цілі у швидко змінюваному світі.
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Abstract. The article is devoted to the study of the actual problem of media literacy development 
among schoolchildren in the modern information society. Due to active digitalization and the rapid 
growth of information flows, the media have become an integral part of the daily lives of children and 
youth. This requires new approaches in education aimed at preparing students for effective interaction 
with the media, developing critical thinking and information analysis skills. Media literacy is a key 
competency for safe and conscious participation in the modern information space. It helps students 
to objectively evaluate media content, protect themselves from manipulation, disinformation and 
cyberbullying, and develop critical thinking, which is an important component of socialization and 
civic engagement.

The article discusses the importance of media education as a tool for developing critical thinking 
and social responsibility. The authors emphasize that media literacy contributes to the formation of 
ethical norms in the interaction with information, understanding the impact of media on society and the 
individual, as well as the development of students’ creative abilities. Considerable attention is paid to the 
analysis of foreign experience in implementing media education in school curricula, where media literacy 
is seen as an important element of preparing young people for life in the information society.

The challenges faced by the Ukrainian education system in the process of integrating media literacy 
are also discussed. The authors emphasize that an important problem is the lack of trained teachers 
who have modern methods and knowledge for effective media literacy teaching. For the successful 
development of this field in Ukraine, systematic teacher training and the creation of methodological 
guidelines that meet the dynamic changes in the media environment are needed.

In conclusion, the article emphasizes the importance of media education for the formation of 
a critically thinking and socially responsible generation. It emphasizes the need to develop media 
literacy as an integral part of modern education, which ensures effective adaptation of students to the 
new challenges of the information society.
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Анотація. Стаття присвячена дослідженню актуальної проблеми розвитку медіагра-
мотності серед школярів у сучасному інформаційному суспільстві. У зв’язку з активною циф-
ровізацією та стрімким зростанням інформаційних потоків, медіа стали невід’ємною части-
ною повсякденного життя дітей та молоді. Це вимагає нових підходів в освіті, спрямованих 
на підготовку учнів до ефективної взаємодії з медіа, формування критичного мислення та 
навичок аналізу інформації. Медіаграмотність є  ключовою компетенцією для безпечної та 
свідомої участі у сучасному інформаційному просторі. Вона допомагає учням об’єктивно оці-
нювати медіаконтент, захищатися від маніпуляцій, дезінформації та кібербулінгу, а також 
розвивати критичне мислення, що є важливою складовою соціалізації та громадянської ак-
тивності.

У статті розглянуто важливість медіаосвіти як інструменту для розвитку критичного 
мислення і  соціальної відповідальності. Автори наголошують, що медіаграмотність сприяє 
формуванню етичних норм у взаємодії з інформацією, розумінню впливу медіа на суспільство та 
особистість, а також розвитку креативних здібностей учнів. Значну увагу приділено аналізу 
зарубіжного досвіду у впровадженні медіаосвіти в шкільні програми, де медіаграмотність роз-
глядається як важливий елемент підготовки молоді до життя в інформаційному суспільстві.

Окремо розглядаються виклики, з якими стикається українська система освіти у процесі 
інтеграції медіаграмотності. Автори підкреслюють, що важливою проблемою є брак підго-
товлених педагогів, які володіють сучасними методиками та знаннями для ефективного ви-
кладання медіаграмотності. Для успішного розвитку цієї галузі в Україні необхідна системна 
підготовка вчителів та створення методичних рекомендацій, що відповідають динамічним 
змінам у медіасередовищі.

У підсумку, стаття акцентує увагу на важливості медіаосвіти для формування критич-
но мислячого та соціально відповідального покоління. Вона підкреслює необхідність розвитку 
медіаграмотності як інтегральної частини сучасної освіти, яка забезпечує ефективну адап-
тацію учнів до нових викликів інформаційного суспільства.

Ключові слова: медіаграмотність, інформаційні технології, критичне мислення, соціаль-
на адаптація, освітні стратегії, комунікативні навички, особистісний розвиток.
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Вступ та сучасний стан проблеми дослідження. Стрімкий перехід до інформа-
ційного суспільства та всебічна цифровізація кардинально змінюють систему осві-
ти, що спрямована на формування навичок і компетенцій, необхідних для сучасної 
людини. Сьогодні діти та молодь живуть у середовищі, де інформаційні потоки ста-
ють усе об’ємнішими, а канали комунікації – дедалі різноманітнішими, від соціаль-
них мереж і новинних платформ до блогів та відеоканалів. У такій реальності вони 
з раннього віку мають справу з величезними обсягами інформації, яка впливає на 
їхній світогляд, поведінку і спосіб мислення. Це викликає нагальну потребу в ціле-
спрямованій підготовці дітей для адекватного сприйняття, критичного осмислення 
та аналізу медіаконтенту. Медіаграмотність, таким чином, стає однією з ключових 
компетенцій, що необхідна для свідомої, ефективної та безпечної взаємодії з сучас-
ним інформаційним простором. Вона допомагає молодому поколінню розуміти при-
ховані наміри, оцінювати достовірність інформації, аналізувати її вплив на особи-
стість і суспільство, що є основою для адаптації в цифровому середовищі та розвитку 
критичного мислення як невід’ємної складової життя в інформаційному суспільстві.

Ключовою цінністю медіаграмотності є здатність критично аналізувати інфор-
маційні потоки, які щоденно надходять до користувачів різними каналами. Учні 
повинні вміти об’єктивно оцінювати інформацію, порівнювати її, робити висновки 
та використовувати медіа відповідально в  особистому, академічному та соціаль-
ному житті. Це не тільки забезпечує особисту безпеку в контексті уникнення мані-
пуляцій та дезінформації, але й сприяє розбудові громадянських компетенцій, що 
є основою для свідомої участі в суспільному житті. Медіаграмотність виступає як 
важливий чинник соціалізації, розвиваючи здатність до аргументованого аналізу, 
відбору достовірних джерел інформації та протидії інформаційним загрозам.

Сьогодні медіаграмотність стала невід’ємною частиною сучасного навчального 
процесу, особливо у зв’язку з реформами, що спрямовані на підготовку молоді до 
життя у високотехнологічному інформаційному суспільстві. Медіаосвіта націлена 
не лише на технічне освоєння медіаінструментів, але й на формування критично-
го мислення, здатності аналізувати інформаційні контексти та розуміти змістовні 
й культурні аспекти повідомлень. Важливість медіаграмотності особливо відчутна 
серед школярів, адже медіа можуть суттєво впливати на формування їхніх ціннос-
тей, переконань та поведінкових моделей. Завданням школи є не просто передача 
знань, але й розвиток навичок, що дозволяють учням ефективно оцінювати інфор-
мацію, обирати надійні джерела та уникати маніпулятивного впливу, який може 
зашкодити їхньому особистісному розвитку [7].

В умовах глобалізації зростає науковий інтерес до питань медіаграмотності та 
медіаосвіти. Багато країн, визнаючи роль медіаосвіти, активно впроваджують її ос-
нови у шкільні програми для розвитку у дітей та молоді навичок інформаційної 
безпеки та медіааналізу. Зарубіжні дослідники, серед яких Р. Гоббс, Ж. Гоне, Р. Кубі 
та інші, підкреслюють, що медіаосвіта сприяє формуванню здатності критично 
мислити, аналізувати та протидіяти негативному впливу медіа. Дослідження до-
водять, що медіаграмотність допомагає дітям розвивати етичні норми поведінки 
в інформаційному просторі, сприяє розвитку креативності та творчого мислення, 
що є важливим у світі, де інформація є одним із ключових ресурсів.

В Україні також зростає науковий інтерес до медіаграмотності та медіаосвіти, 
зокрема зусилля науковців зосереджені на адаптації світових напрацювань до міс-
цевих реалій. Дослідники, такі як О.  Волошенюк, Л.  Найдьонова та І.  Слісаренко, 
звертають увагу на ключові виклики, з якими стикається українська освіта у кон-
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тексті впровадження медіаграмотності. Однією з особливостей української медіа-
освіти є те, що вона перебуває на етапі становлення і потребує значних зусиль для 
інтеграції в освітні програми. Хоча існують окремі проєкти та ініціативи, спрямо-
вані на розвиток медіаграмотності серед школярів, системного підходу в більшості 
шкіл ще не досягнуто.

Одним із головних викликів для розвитку медіаосвіти в Україні є брак підготов-
лених педагогів, які володіють сучасними знаннями про медіа та здатні ефективно 
інтегрувати їх у навчальний процес. Педагоги потребують спеціалізованих програм 
підготовки та методичних рекомендацій, які б відповідали динамічним змінам медіа-
простору та дозволяли забезпечити системне впровадження медіаграмотності в шко-
лах. Це питання стає особливо актуальним, оскільки сучасні засоби масової інформації 
розвиваються дуже швидко, а система освіти часто не встигає адаптуватися до таких 
змін. Через це освітяни повинні постійно оновлювати свої знання та навички, щоб від-
повідати потребам учнів та новітнім підходам до аналізу медіаінформації.

Сучасний інформаційний простір вимагає від суспільства не тільки навичок ко-
ристування медіатехнологіями, але й розуміння того, як вони можуть впливати на 
особистість та суспільство в цілому. Одним із ключових завдань медіаосвіти стає 
захист дітей від негативного впливу медіаконтенту. Велика кількість доступної ін-
формації вимагає від молоді здатності розрізняти надійні джерела від фейкових 
новин, маніпуляцій та дезінформації, що, своєю чергою, сприяє їхній соціалізації 
та усвідомленому підходу до споживання інформації. Медіаграмотність допомагає 
дітям ефективніше орієнтуватися у світі медіа, розуміти соціальні процеси та захи-
щати себе від деструктивного впливу медіапродуктів.

Таким чином, медіаосвіта є важливою складовою сучасної освіти, яка формує 
нове покоління, готове до свідомого і безпечного життя в умовах інформаційного 
суспільства.

Мета і  завдання дослідження. Метою даного дослідження є теоретичне об-
ґрунтування значущості медіаосвіти як інструменту для формування медіаграмот-
ності серед учнів, що забезпечує їхню ефективну адаптацію до сучасного інформа-
ційного простору.

Для досягнення цієї мети необхідним є вирішення таких завдань: 1) аналіз на-
укових джерел і досліджень щодо впливу інформаційного суспільства та цифрових 
технологій на формування навичок і  світогляду дітей та молоді; 2)  вивчення су-
часних методів медіаосвіти, спрямованих на розвиток у школярів навичок аналі-
зу та відповідального використання медіаконтенту; 3) дослідження особливостей 
інтеграції медіаосвіти у навчальний процес як засобу захисту від дезінформації, 
маніпуляцій і кібербулінгу.

Реалізація зазначених завдань передбачає використання комплексу теоретич-
них і практичних методів, що допоможуть краще зрозуміти, як медіаосвіта сприяє 
розвитку медіаграмотності серед школярів, а також надасть педагогам інструменти 
для ефективного впровадження медіаосвіти у навчальний процес.

Дослідження спрямоване на глибше розуміння процесу формування медіагра-
мотності у  школярів за допомогою сучасних освітніх підходів та інтерактивних 
методів. Це відкриває нові можливості для вдосконалення навчальних технологій 
і сприяє розвитку критичного мислення учнів, що є важливим для їхньої успішної 
соціалізації в інформаційному суспільстві. Володіння медіаграмотністю допомагає 
молодому поколінню не лише безпечно використовувати інформаційні ресурси, 
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але й критично оцінювати медіа, захищатися від дезінформації та маніпуляцій, що 
сприяє їхньому подальшому розвитку як активних і свідомих громадян.

Виклад основного матеріалу дослідження. Сучасне суспільство не можна уя-
вити без розвиненого інформаційного простору, який відіграє ключову роль у фор-
муванні світогляду, соціальних відносин та культурних орієнтирів. У зв’язку з цим, 
медіа стали невід’ємною частиною повсякденного життя, значно впливаючи на 
мислення, стиль життя і поведінку людей. В умовах постійного зростання обсягів 
інформації та активного використання цифрових технологій від освіти потрібні 
нові підходи, які сприяють розвитку критичного мислення, медіаграмотності та 
навичок аналізу інформації у школярів.

Медіаосвіта як педагогічна дисципліна покликана забезпечити учнів умінням 
взаємодіяти з  різними формами медіа, серед яких телебачення, радіо, друковані 
видання, інтернет-платформи, соціальні мережі, блоги, влоги тощо. Вона охоплює 
не тільки технічне освоєння медіаінструментів, але й глибоке розуміння контексту, 
в якому формується інформація, її змісту, впливу на аудиторію та етичних аспектів 
використання медіа. У сучасному освітньому процесі медіаграмотність є важливим 
компонентом, спрямованим на виховання свідомих, критично мислячих громадян, 
здатних активно брати участь у суспільному житті та протистояти маніпуляціям, 
пропаганді та дезінформації [3].

У цьому контексті розвиток критичного мислення та аналітичних здібностей 
у дітей і  молоді стає необхідним елементом навчання. Вміння аналізувати меді-
атексти, розпізнавати маніпуляції, приховані посили та різні способи впливу на 
аудиторію – це базові навички, які має формувати медіаосвіта. Учні повинні на-
вчитися виявляти дезінформацію, оцінювати джерела інформації та розуміти, як 
контент може впливати на їхні емоції, думки і дії. Критичне мислення допомагає 
робити обґрунтовані висновки, уникати маніпуляцій і стійко протистояти деструк-
тивним інформаційним впливам. Навчання аналізу медіатекстів не тільки сприяє 
розумінню соціальних і культурних процесів, але й формує здатність до усвідомле-
ного вибору та відповідальної участі в інформаційному середовищі.

Ефективне навчання медіаграмотності спирається на інтерактивні методи, які 
включають активне використання сучасних технологій і медіаінструментів. Це можуть 
бути проєкти, що передбачають створення учнями власних медіапродуктів, таких як 
відео, подкасти, блоги або навіть шкільні медіастудії. Завдяки таким методам учні не 
тільки краще засвоюють теоретичний матеріал, а й розвивають практичні навички, 
які допомагають використовувати медіа для комунікації, навчання і самовираження. 
Практичний досвід дозволяє зрозуміти, як створюється інформаційний контент, як 
він впливає на аудиторію, які засоби залучають увагу та викликають емоції. Це сприяє 
глибшому розумінню медіа як комплексної соціокультурної системи [9].

Проте розвиток медіаграмотності не обмежується технічними навичками та 
критичним аналізом контенту. Важливим аспектом є формування соціальної від-
повідальності та усвідомлення етичних принципів використання медіа. Це озна-
чає, що учні мають розуміти принципи етичної комунікації в цифровому середо-
вищі, дотримуватися авторських прав, правил конфіденційності та бути обачними 
щодо особистих даних. Соціальна відповідальність включає вміння протистояти 
кібербулінгу, фейкам, маніпуляціям і деструктивній діяльності в інтернеті. Медіа-
освіта має також навчити розпізнавати якісні медіатексти, відрізняючи їх від тих, 
що можуть завдати шкоди або ввести в оману [2].
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Окрім технічних навичок та критичного мислення, медіаосвіта спрямована на 
розвиток креативності та здатності до медіатворчості. Розвиток творчих здібнос-
тей у школярів є важливим у сучасному суспільстві, яке вимагає не лише пасивного 
споживання інформації, але й її активного створення. Вміння генерувати якісний 
медіаконтент допомагає дітям краще виражати свої ідеї та емоції, брати участь 
у суспільних дискусіях, розвивати комунікаційні та організаційні навички. Напри-
клад, учні можуть створювати власні відео, статті чи навіть соціальні кампанії, що 
дозволяє їм відчути себе активними учасниками інформаційного процесу. Важли-
во, щоб проєкти, орієнтовані на розвиток медіакомпетентності, були інтегровані 
в шкільну програму не тільки у вигляді окремих уроків, а й як частина інших пред-
метів. Це дозволяє формувати медіанавички поступово, природно та послідовно.

Інтеграція медіаосвіти в  навчальний процес потребує ретельної підготовки 
педагогів, які повинні не тільки володіти знаннями про сучасні медіатехнології, 
але й розуміти вплив медіаконтенту на учнів. Підвищення кваліфікації педагогів, 
участь у тренінгах, обмін досвідом з колегами та постійне вдосконалення власних 
навичок є важливими для забезпечення необхідного рівня медіаграмотності в ос-
вітньому середовищі. Педагоги, обізнані з принципами медіаосвіти, здатні органі-
зувати навчання таким чином, щоб кожен учень міг розвинути необхідні навички 
для орієнтації у сучасному інформаційному просторі, а також ефективно користу-
вався медіа для навчання, розвитку та комунікації.

Сучасний інформаційний простір створює нові виклики, зокрема постійне 
збільшення кількості інформаційних потоків, зростання ролі соціальних мереж 
і  цифрових платформ, що призводить до ризиків дезінформації, кібербулінгу та 
порушення приватності. Це потребує усвідомленого підходу до споживання інфор-
мації. Медіаосвіта допомагає учням не лише протистояти цим викликам, але й ак-
тивно використовувати медіа для розвитку, навчання та творчої діяльності. Дітей 
важливо навчати відрізняти надійні джерела інформації від ненадійних, критично 
ставитися до новин, аналізувати їхній контекст і можливі наслідки [8].

У багатьох країнах світу, таких як Франція, Канада, Німеччина та Великобрита-
нія, медіаосвіта вже є частиною шкільної програми, де учнів навчають основам ме-
діаграмотності з молодших класів. Це допомагає молоді краще орієнтуватися у су-
часному інформаційному середовищі, уникати ризиків та використовувати медіа 
для особистісного розвитку. В Україні також робляться важливі кроки у напрямку 
впровадження медіаосвіти, зокрема, розробляються навчальні програми, які пе-
редбачають використання медіа у навчальному процесі, проводяться тренінги для 
вчителів, щоб вони могли ефективно передавати учням основи медіаграмотності. 
Проте для досягнення максимального результату цей процес потребує системного 
підходу, що включає розробку методичних рекомендацій, навчальних посібників 
та постійне вдосконалення програм підготовки педагогів [1].

Медіаосвіта є  важливим інструментом для формування медіаграмотного су-
спільства, де молодь здатна активно використовувати інформаційні ресурси, кри-
тично мислити, відповідально створювати медіаконтент та дотримуватися етич-
них принципів у цифровому середовищі. Це дозволяє не тільки бути споживачами 
інформації, але й активними учасниками медіасередовища, здатними ефективно 
працювати з інформацією, створювати якісний контент та застосовувати його для 
розширення власних можливостей та соціальної взаємодії.

Висновки і перспективи подальших досліджень. Дослідження підтверджує, 
що впровадження медіаосвіти в освітній процес є однією з ключових умов підготов-
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ки молоді до життя в інформаційному суспільстві, де вміння критично сприймати 
інформацію стало обов’язковою компетенцією. Стрімкий розвиток інформаційних 
технологій, що значно впливає на формування світогляду, особистих цінностей та 
поведінкових моделей дітей, створює потребу в інтеграції медіаосвіти на всіх рів-
нях шкільної програми. Така освіта сприяє формуванню здатності до критично-
го мислення, що, своєю чергою, забезпечує вміння аналізувати медіа, відрізняти 
правдиву інформацію від маніпулятивної, уникати дезінформації та бути відпові-
дальними споживачами медіаресурсів.

Сучасні учні щоденно отримують великий обсяг інформації з  різноманітних 
каналів комунікації – від телебачення до соціальних мереж, що вимагає від них 
умінь адекватного сприйняття та обробки таких потоків даних. Медіаграмотність 
стає важливим інструментом, який допомагає учням краще орієнтуватися в  ін-
формаційному просторі, розвиває навички порівняння та аналізу, а також сприяє 
формуванню особистої безпеки, що є основою для соціалізації та розвитку грома-
дянських компетенцій. Розвиток медіаосвіти допомагає не лише в убезпеченні мо-
лоді від шкідливого контенту, але й стимулює їх до критичної оцінки отриманої 
інформації, усвідомленого вибору медіаресурсів та відповідального ставлення до 
власних медіаспоживань [5].

Важливим є те, що медіаосвіта сьогодні не обмежується лише навчанням техніч-
них навичок взаємодії з медіа – вона спрямована на всебічне формування грома-
дянської свідомості, що сприяє стійкості до маніпуляцій і деструктивного впливу, 
а також вихованню етичних норм поведінки в інформаційному середовищі. Саме 
тому її впровадження в навчальний процес має бути максимально інтегрованим 
та адаптованим до потреб сучасного суспільства. У  цьому контексті перспектив-
ним є розвиток методик, що спираються на ігрові та інтерактивні форми навчання, 
адже вони здатні поглибити зацікавленість учнів та підвищити ефективність освіт-
нього процесу. Створення та обговорення медіапроєктів, таких як подкасти, відео 
чи блоги, дозволяє учням не тільки отримати важливі знання, але й розвинути на-
вички креативного мислення, які необхідні для успішної соціалізації та формуван-
ня громадянської відповідальності.

Важливу роль у впровадженні медіаграмотності відіграють педагоги, які є без-
посередніми наставниками в освоєнні цих навичок [4]. Однак в Україні, як і в ба-
гатьох інших країнах, зберігається нестача кваліфікованих педагогів, здатних на 
високому рівні викладати основи медіаосвіти, що вимагає системного підходу до 
підготовки вчителів. Для цього необхідно впроваджувати спеціалізовані тренін-
ги, курси підвищення кваліфікації, а також надавати методичні рекомендації та 
навчальні матеріали, що відповідають вимогам сучасності та збагачують освітній 
процес. Підвищення професійної компетенції педагогів у сфері медіаосвіти є пріо-
ритетним завданням для забезпечення ефективної підготовки молоді до активного 
життя в інформаційному суспільстві.

Перспективним напрямом є також адаптація та локалізація світових практик 
у сфері медіаосвіти, що передбачає врахування культурних, соціальних та націо-
нальних особливостей українського суспільства. У  цьому контексті подальші до-
слідження мають бути спрямовані на вивчення успішних міжнародних моделей 
навчання медіаграмотності та їхню інтеграцію у  вітчизняні освітні програми. 
Створення партнерських ініціатив між освітніми закладами, державними уста-
новами, громадськими організаціями та медіа може забезпечити ефективну роз-
робку адаптованих методик та посібників. Важливим завданням є також вивчення 
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ефективності медіаграмотності з точки зору довготривалого впливу на розвиток 
критичного мислення, соціальних навичок та здатності протистояти інформацій-
ним викликам. Такий підхід дозволить не лише зміцнити підґрунтя медіаосвіти 
в Україні, але й сприятиме формуванню нового покоління громадян, здатних ак-
тивно та відповідально взаємодіяти з інформаційним простором та брати участь 
у житті сучасного суспільства.
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Abstract. The organization of work on labor protection and civil protection in higher educational 
institutions is an important component of the process of ensuring the safety and well-being of 
employees and students. The main purpose of this work is to prevent accidents at work, protect the 
health and safety of people, and prepare for actions in emergency situations.

The purpose of the study is to study the organization of work on labor protection and civil protection 
in higher educational institutions as an object of the labor protection and civil protection system of 
Ukraine.

The relevance of the study is aimed at studying the effectiveness of security measures, analyzing 
possible risks, identifying problematic aspects and identifying opportunities for their improvement 
in educational institutions. Certain aspects are aimed at organizing occupational health and safety 
training, assessing the level of awareness and compliance with safety rules among employees and 
students, as well as the effectiveness of control and audit of the occupational health and safety system.

The objectives of the study are to provide a detailed analysis and description of the regulatory and 
legal aspects that determine and are the basis for the organization of work on labor protection and 
civil protection in higher educational institutions.

Conclusions: The organization of work on labor protection in educational institutions should 
contribute to the creation of appropriate conditions for all employees; by carefully thinking over the 
work plan, jointly educate a healthy generation, because the state of the country’s productive forces, 
its economic, defense, intellectual, spiritual potential, the resource for the development of society, and 
the security of the state largely depend on this.

The results obtained are to improve safety, ensure protection and increase the efficiency of the 
organization of work on labor protection and civil protection in higher education institutions. They 
help to solve specific problems and implement practical recommendations, which leads to an increase 
in the safety, security and quality of the educational process. 
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process.
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Анотація. Після повномасштабного вторгнення росії в  нашу державу 24 лютого 2022 
року проблема питання охорони праці та безпеки життєдіяльності набула особливої уваги 
та значення.

У зв’язку із  зростанням загрози ураження цивільного населення від наслідків військової 
агресії виникає гостра необхідність забезпечити відповідним сучасним вимогам знання сту-
дентів про загальні закономірності виникнення і розвитку небезпек, надзвичайних ситуацій, 
в першу чергу техногенного характеру, їх властивості, можливий вплив на життя і здоров’я 
людини та сформувати необхідні в майбутній діяльності уміння і навички для їх запобігання 
і ліквідації, захисту людей та навколишнього середовища.

Безпека життя та здоров’я працівників в  процесі їх професійної діяльності, створення 
безпечних та нешкідливих умов праці є одним з найважливіших завдань держави. Створення 
нормальних та не шкідливих умов праці на всіх робочих місцях є важливим компонентом для 
максимальної та якісної трудової віддачі персоналу різних професій. Працездатність людини 
і результати її праці визначаються безліччю взаємопов’язаних чинників, серед яких на одне 
з перших місць виступає безпека праці, яка підтримується шляхом виконання комплексу за-
побіжних заходів.

Нормальні умови праці складають підґрунтя для дійсно якісної трудової діяльності фа-
хівців різних професій. Небезпечні умови праці на виробництві проявляються високим рівнем 
виробничого травматизму і професійної захворюваності. Незадовільний стан охорони праці 
негативно впливає на економічний стан державних підприємств, організацій і всієї держави. 

Метою якісної та безпечної організації праці в  ЗВО є  зниження ступеня небезпечного 
впливу умов праці на людський організм і створення зручних і комфортних умов. Домогтися 
цього можна, установивши контроль за дотриманням відповідних нормативів, що регулюють 
умови праці, а також розробивши і реалізувавши міри захисту від несприятливого і шкідливо-
го впливу зовнішнього середовища на працівників.

Ключові слова: безпека, ІКТ, БЖД, охорона праці, цивільний захист, компетенції, освітній 
процес.
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Introduction and current state of the research problem. Since Ukraine’s 
independence, it has focused its further development on the introduction of European 
values in the field of human rights and freedoms into national practice and integration into 
the European community. As is well known, the global community bears a heavy burden of 
costs caused by occupational accidents, resulting in human suffering and material losses.

The purpose of the study is to describe the regulatory and legal aspects that 
determine and are the basis for the organization of work on labor protection and civil 
protection in higher educational institutions

The object of the research is higher education institutions. Research can focus 
on the effectiveness and efficiency of safety measures, risk analysis, identification of 
problematic aspects and identification of opportunities for improvement. Studies can be 
carried out on the organization of occupational health and safety training, assessment of 
the level of awareness and compliance with safety rules among employees and trainees, 
as well as the effectiveness of control and audit of the occupational health and safety 
system and industrial Security. Research can be based on statistical data analysis, surveys, 
observations, and other methods of information gathering. 

The subject of the research is the organization of work on labor protection and 
civil protection. This covers all aspects related to occupational safety and health in 
higher education institutions, including occupational health and safety policies, safety 
procedures, development and implementation of internal regulations, occupational 
health and safety training, monitoring and auditing, risk analysis and management, 
safety awareness and compliance, The subject of the research is the understanding and 
improvement of the system of labor protection and civil protection in these institutions 
in order to ensure the safety of employees and students.

The statement of the main material research. Research methods used in the work: 
legal regulation of the organization of work on labor protection and civil protection 
in institutions of general secondary education. Various research methods can be used 
in research on the organization of work on labor protection and civil protection in 
institutions of additional professional education. Here are some of them:

A. Statistical Data Analysis: Study statistical data on accidents, injuries, illnesses 
or incidents that have occurred in a post-secondary vocational education institution. 
This method makes it possible to identify trends, identify problem areas, and prioritize 
further research.

B. Survey: Conducting a survey among staff and students regarding their awareness, 
compliance with safety regulations, perception of safety measures, and risk awareness. 
This method allows you to obtain qualitative and quantitative information about the 
attitude to safety and identify problematic points.

C. Surveillance: Observation of workplaces, processes and procedures to identify 
possible hazards, problems or irregularities. This method allows you to obtain specific 
data on real working conditions and identify possible risks.

D. Group discussions and focus groups: Organization of discussion sessions with 
employees and students to discuss occupational health and safety issues, identify problem 
areas and search for ideas for improving the occupational health and safety system.

E. Safety audit: Systematic assessment of the occupational health and safety and civil 
protection system in an institution of additional professional education.

F. Interviews: Conducting interviews with managers, teachers, students and other 
stakeholders to obtain in-depth information about the occupational health and safety 
and civil protection system, identify problems, needs and suggestions for improvement.
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G. Case studies: Study of specific cases or situations related to occupational safety 
and civil protection in order to analyse causes, effects and best practices.

H. Benchmarking: Comparing the occupational health and safety system of a higher 
education institution with similar institutions or related standards and guidelines to 
determine the level of compliance and possible areas for improvement.

I. Peer review: Engaging occupational health and safety and civil protection experts to 
assess the system, identify potential risks and make recommendations for improvement.

These methods can be used individually or in combination, depending on the specific 
objectives of the study and the resources available.

The scientific novelty of the research may lie in the use of innovative technologies or 
approaches in the research. For example, the use of modern information systems, data 
modeling and analysis, artificial intelligence, or other advanced research methods can 
make research scientifically innovative.

In addition, the scientific novelty can be manifested in the expansion of our ideas and 
theoretical base in the field of labor protection and civil protection. Research can offer 
new theoretical concepts, models, or approaches that will deepen our knowledge and 
understanding of these issues.

Thus, the scientific novelty of research on the organization of work on occupational 
safety and civil protection in higher education institutions lies in the contribution of 
new ideas, concepts, methods or data that contribute to the further development of the 
industry and the improvement of safety and security in these institutions.

The theoretical significance of the study lies in the fact that it increases the level of 
scientific validity and understanding of the organization of work on labor protection and 
civil protection in institutions of additional professional education. This stimulates the 
further development of this area and provides a basis for further research, reforms and 
improvements in the field of occupational safety and civil protection.

The practical significance lies in improving safety, ensuring safety and increasing the 
efficiency of the organization of work on labor protection and civil protection in higher 
educational institutions. It helps to solve specific problems and implement practical 
recommendations, which leads to an increase in the safety, security and quality of the 
educational process. 

The organization of work on labor protection involves the preparation, acceptance 
and implementation of tasks related to the implementation of organizational, technical, 
sanitary, hygienic and therapeutic and preventive measures aimed at preserving the life 
and health of all participants in the educational process.

When planning the organization of work on labor protection, attention should be 
paid to the material and technical support of the institution, the use of equipment 
in technological processes; the state of security of the premises and buildings of the 
institution; cases of injuries, occupational diseases, their causes; working conditions, 
training of participants in the educational process, considering potential man-made 
hazards and emergencies.

In accordance with the analyzed conditions and established requirements, it is 
necessary to develop documentation on compliance with safety and labor protection 
standards, constantly ensure the training of participants in the educational process, 
compliance with safe working conditions, develop a system of work and control over 
compliance with the requirements of safe training and education of students.

The safety of the life of the participants of the educational process in the institutions 
of professional preschool higher education is based on the conscious and conscientious 
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implementation of the rules. The main activities in colleges are work, study and creativity. 
During their time in college, students should be aware of the consequences of their actions 
in terms of creating dangerous situations, developing a sense of personal safety and the 
safety of the environment; Understand that safety, first, depends on each person, his 
attitude to the environment and other people. The state policy in the field of life safety 
in the field of education is based on the principle of priority of the life and health of 
participants in the educational process, the full responsibility of the employer and the head 
of the educational institution for the creation of proper, safe and healthy conditions for 
study and work. Uncompromising compliance with the requirements of life safety (a system 
of knowledge on the issues of life protection, health, fire, radiation safety, traffic safety, 
prevention of domestic injuries, actions in emergency situations, etc.) by all participants in 
the educational process is an element of discipline, culture of life safety.

Article 43 of the Law of Ukraine “On Labor Protection” states that: “For violation of 
labor protection legislation, failure to comply with the instructions of officials of state 
labor protection supervision bodies, legal entities and individuals who, in accordance 
with the law, use hired labor, are prosecuted by state labor protection supervision bodies 
until a fine is paid in accordance with the procedure established by law” [2, p. 1].

According to the “Regulation on the organization of work on labor protection and safety 
of participants in the educational process in educational institutions and institutions”, a 
teacher, a class teacher, a class teacher, a group leader, a class teacher, an educator:

1) is responsible for the preservation of the life and health of students during the 
educational process;

2) ensure the educational process, which is regulated by legislative and regulatory 
acts on labor protection and safety;

3) organizes the study of the rules and norms of labor protection by students;
4) conducts briefings with applicants for education;
5) carry out control over the observance of safety rules (briefings) by students;
6) carry out professional work on the prevention of injuries among students in the 

process of education;
7) conducts professional work among students regarding the requirements of 

personal safety in everyday life (actions in emergency situations, traffic, participation in 
mass events, staying in public places, at retail network facilities, etc.);

8) in the event of an accident during the educational process, take measures provided 
for by the Regulations on the Procedure for Investigating Accidents. Each teacher is 
obliged to know the specifics of the rules of labor protection when teaching his subject to 
students and acquaint them with these rules. The riskiest subjects, during which students 
encounter dangerous factors during laboratory and practical work, are the subjects of 
physics and computer science. This fact is since when working with hazardous substances 
and technical equipment, there is a possibility of electric shock, limb injury as a result 
of the use of faulty equipment or non-compliance with occupational safety rules in an 
educational institution.

In accordance with the Regulation on the Procedure for Conducting Occupational 
Health and Safety Briefings in Physics and Informatics Classrooms of Educational 
Institutions, Teachers are required to conduct Life Safety Briefings in Physics and 
Computer Science classes using the Life Safety Briefing System [5, p. 2].

Occupational health and safety are a complex and multifaceted problem.
However, the current level of scientific and technological progress and socio-economic 

guidelines for the development of modern society are not able to create favorable 
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conditions for ensuring human well-being and preserving human health. This problem is 
particularly acute at industrial enterprises in the machine-building, mining and foundry 
industries, where the material and technical production base remains largely obsolete, 
and the financing of labor protection measures is unsatisfactory. All this leads to a high 
level of injuries and occupational diseases, especially in the mining industry, and, as a 
result, to an increase in the costs of the state-owned enterprise and the Social Insurance 
Fund for payments and compensation to victims. Therefore, it is imperative to improve 
the occupational safety system as an important factor in increasing the efficiency of 
production based on a detailed study of its economic and social aspects.

The study of world experience in determining the economic and social efficiency of 
measures to improve labor conditions and safety is relevant and important for improving 
existing methods, since, despite many works devoted to this topic, some of its aspects are 
not sufficiently developed and covered, especially in the mining industry.

In Ukraine, there has recently been a slight decrease in the overall injury rate, but it 
remains too high compared to the developed countries of the world. As a result of accidents, 
injuries, occupational diseases, the economy of Ukraine annually loses more than 1 billion 
hryvnias, and the saddest thing is that more than 23-25 thousand people are injured at 
work. about himself, including about 1.3 thousand dead; more than 7,000 employees suffer 
from occupational diseases; Lost working time due to temporary disability due to work-
related injuries amounts to millions of man-days. A high level of fatal injuries is observed 
in the agro-industrial complex, the coal industry, construction and transport.

The legislation of Ukraine in the field of labor protection establishes uniform 
requirements for employers of all levels to create safe working conditions. But, as 
experience shows, in practice, these requirements are in most cases ignored and not met, 
especially in small and medium-sized enterprises. The pressure caused by competition 
is forcing many employers to save on occupational health and safety and to consider 
injury prevention and employee health protection as an additional barrier to reducing 
production costs and increasing profits.

The lack of economic interest of business entities in creating safe and harmless 
working conditions hinders the implementation of measures to create safe working 
conditions. The peculiarity of today is that in most enterprises and institutions, new 
employers skillfully manage finances, but do not always pay due attention to problems 
related to labor protection.

The organization of work, which ignores the conditions of safety and health at 
work, undermines the economic efficiency of an enterprise, institution, organization, 
their competitiveness and cannot be the basis of a sustainable development strategy. 
Occupational health and safety management in a market economy should solve socio-
economic problems both at the state level and within the boundaries of an individual 
economic entity. The social significance of labor protection lies in the promotion of the 
growth of the efficiency of social production through the constant improvement and 
improvement of working conditions, increasing its safety, reducing industrial injuries 
and occupational diseases. In this regard, the social significance of occupational safety is 
revealed by three main indicators:

− increase in labour productivity as a result of an increase in the working time fund;
− reduction of daily loss of working time;
− preservation of human resources and increase in the professional activity of 

employees by improving their health and professional level.
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Thus, when studying the essence of labor protection, it is necessary to pay attention 
to the social significance of labor protection, which consists in preserving the labor 
resources of the state, the ability to work and labor longevity of a person, protecting 
him from industrial injuries and occupational diseases. Occupational health and safety 
play an important role as a social factor, because no matter how important the results 
of production are, they cannot compensate for a person’s lost health, let alone life. Both 
are given only once. It should be remembered that accidents and accidents at work 
kill not only workers and employees, for who’s training the state has spent significant 
resources, but first people – breadwinners of families, fathers and mothers of children. 
In addition to the social aspect, occupational health and safety is undoubtedly of great 
economic importance, including high labor productivity, reducing the cost of sick leave, 
compensation for difficult and harmful working conditions, and the like. According to 
the calculations of Western experts in the field of labor protection, the consequences 
of accidents are ten times more expensive than the costs of measures and means to 
prevent them. In Ukraine, considering the meager costs of occupational health and safety 
measures, this difference is even greater.

Therefore, the issue of labor protection is complex and quite responsible. After all, the 
life and health of people who create material benefits for the state and the nation depend 
on it. As world experience shows, labor protection is the main guarantee of stability, quality 
and efficiency of any production. In addition, the absence of accidents and a decrease in 
occupational diseases affects the professional activity of employees, the moral climate in 
the team, and, consequently, the efficiency and productivity of labor, reduces the cost of 
benefits and compensations for work in harmful and dangerous conditions.

Occupational health and safety issues today are becoming more and more serious in 
the organization of the educational process of higher educational institutions, because 
compliance with the established standards of occupational health and safety is one of 
the most important components of effective activity. Today, the focus is on the safety of 
conditions during educational activities, the adoption of specific measures to preserve 
the health and life of all participants in the educational process. It is no secret that the 
work of an educational institution cannot be highly effective if the issue of creating 
conditions and performing official duties aimed at preserving both its own life and the 
health of the institution’s employees, as well as the life and health of children, is not in 
the first place.

The system of training in the norms and rules of labor protection in educational 
institutions and at work, during the passage of industrial practice includes the following 
measures:

1. Conducting all types of briefings on safety, industrial sanitation and fire protection.
2. Development and issuance of occupational safety instructions to employees, 

establishing the procedure for performing work and rules of conduct at production 
facilities and on the territories of educational institutions.

3. Training in the norms and rules of labor protection at special courses, certification 
and recertification of engineering and technical workers and workers engaged in work 
with increased danger. Trainees are required to undergo training at the enterprise on 
occupational safety, first aid to victims of accidents, as well as on the rules of conduct and 
actions in the event of emergencies, fires and natural disasters [3, p. 9].

The scientific and pedagogical staff of the educational institution should treat the 
issue of labor protection and life safety with great responsibility. Despite the low level 
of material and technical support, considering the special conditions of the existence 
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of an educational institution, everyone should know their rights and responsibly fulfill 
their duties, teach and educate the younger generation by their own example. With the 
help of uniform pedagogical requirements and agreements with active parents, it is 
necessary to strive for students to comply with the rules of conduct in the educational 
institution and in public places, because a responsible attitude to their duties is the key 
to avoiding accidents. Therefore, the organization of work on the prevention of accidents 
in higher educational institutions should contribute to the creation of appropriate 
conditions for all employees, carefully thinking over the work plan, together bringing up 
a healthy generation, because it is on it that the state of the country’s productive forces, 
its economic, defense, intellectual, spiritual potential, the resource for the development 
of society and the security of the state are built.

Every experienced teacher understands that today it is necessary to make every effort 
to influence the conditions for preserving, strengthening and restoring the health of the 
individual through the education system. To do this, each educational institution, first, 
must create conditions, an appropriate material and technical base, which, unfortunately, 
is lacking.

There must be warning, warning and informative inscriptions: “Dangerous voltage!”, 
“220 V”, “Electrical panel”, “Life-threatening”. The rooms are equipped with a first-
aid kit with a set of medicines, bandages and devices, as well as information about the 
location and phone number of the nearest medical institution where qualified medical 
care can be provided. In the event of an accident that happened to an applicant during the 
educational process in the classroom (laboratory), the teacher must urgently organize the 
provision of first aid to the victim in accordance with the Regulations on the Procedure 
for Investigating Accidents [4, p. 7].

The organization of the educational process should always be accompanied by 
occupational health and safety measures to preserve the life and health of all its 
participants. All the above-mentioned regulatory documents regulate the work of 
vocational pre-university education institutions on occupational health and safety, ensure 
the prevention of accidents, and the creation of safe learning and working conditions for 
applicants and faculty.

Conclusions and perspectives of further researches. According to the program 
of the Ministry of Education and Science of Ukraine, the highest value of society is a 
person, his life and health. As a rule, the factors that negatively affect his condition are 
generated by the person himself: his activity, careless attitude to nature, scientific and 
technological progress. In an educational institution, a person prepares for a full-fledged 
life in the conditions of the modern level of security in Ukraine, which means that it is 
necessary to teach him to prevent accidents through the formation of an active social 
position regarding his own safety and the safety of others, to develop practical skills 
of self-defense in conditions of increasing psychological stress, to ensure a normal and 
healthy lifestyle in the conditions of our harsh reality.

The teaching staff of an educational institution should treat the issue of labor 
protection and life safety with great responsibility. Despite the low level of material and 
technical support, considering the special conditions of the existence of an educational 
institution, everyone should know their rights and responsibly fulfill their duties, teach 
and educate the younger generation by their own example. With the help of uniform 
pedagogical requirements and agreements with active parents, it is necessary to strive for 
students to comply with the rules of conduct in the educational institution and in public 
places, because a responsible attitude to their duties is the key to avoiding accidents.
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Therefore, the organization of work on occupational safety and health in institutions 
should contribute to the creation of appropriate conditions for all workers; By carefully 
thinking over the work plan, we need to bring up a healthy generation together, because 
the state of the country’s productive forces, its economic, defense, intellectual, spiritual 
potential, the resource for the development of society, and the security of the state largely 
depend on this.
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Українська енциклопедія туризму / За ред. проф. В. К. Федорченка. Київ :  
Юрінком Інтер, 2023. 660 с.

Сучасний американський мислитель-енциклопедист Стівен Пінкер у своїй не-
щодавній книжці аргументує, що ідеї та ідеали Просвітництва не втратили своєї 
актуальності та мають реалізуватися в інституціях та практик нашого соціуму піз-
нього модерну. Головні гасла Просвітництва – це розум та раціональність, які ста-
ють керівними принципами організації суспільства, а відтак сприяють його гума-
нізації та прогресу (див. детальніше: Пінкер С. Просвітництво сьогодні. Аргументи 
на користь розуму, науки та прогрес. Київ : Наш Формат, 2019). 

Напевно жодне друковане видання не схопило та сформулювало дух Просвіт-
ництва краще за Енциклопедію наук, мистецтв та ремесел, що почала виходити 
у Франції з 1751 року під проводом Дені Дідро та Д‘Аламбера (До речі, саме Д. Дід-
ро, з яким політично намагалася «загравати» правительница Росії Катерина ІІ, ви-
словився про цю країну так: «Росія згнила, до того як вона встигла стати стиглою»).

Енциклопедія французьких просвітників стала першим виданням, яке відпові-
дало своїй назві та її етимології – повний цикл знання. Це знання у рамках саме 
європейської традиції – за свідченням послідовника ідей Макса Вебера і Талкота 
Парсонса, німецького соціолога Річарда Мюнха стало продуктом взаємопроник-
нення теорії та практики, що і стало основою сучасної науки, яка поєднує абстрак-
ції з орієнтацією на практичне застосування / використання.

Традицію підготовки та видання загальних енциклопедій з 1768 року підхопила 
і Велика Британія – вочевидь йдеться про славетну Британську енциклопедію, яка 
вже понад десятиріччя існує у  суто електронному форматі. Характерно, що Бри-
танська енциклопедія на своєму сайті виокремлює спеціальний підрозділ, який 
повністю присвячено географії та подорожам (див.: https://www.britannica.com/
Geography-Travel). Цей факт відображає важливість – економічну, соціальну, куль-
турну, освітню, ба, навіть політичну – туризму як форми поведінки та як галузі.

Провідні країни світу, а відтак ключові наукові видавництва, які переважно роз-
ташовані на Заході вже не перше десятиріччя друкують енциклопедії, зокрема ен-
циклопедії, які присвячені туризму. Зокрема вартує уваги енциклопедія туризму 
англійською мовою, що побачила світ у видавництві «Шпрінгер» (одному з найбіль-
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ших академічних видавництв світу). Ми будемо звертатися до цього видання, на-
разі ж звернемо увагу на його вартість – 640,93 євро за електронну версію та 649,99 
євро за паперову версію видання! (див.: https://link.springer.com/book/10.1007/978-
3-319-01384-8). Ця цифра допомагає зрозуміти абсолютно інший рівень фінансо-
вого забезпечення наукової та освітньої діяльності у  країнах заходу у  зіставлен-
ні з Україною. Тим не менш, українські науковці продовжують плідно працювати 
пропри фінансові обмеження та виклики війни.

Наукова діяльність не буде розвиватися прогресивно без постійної рефлексії 
щодо методології, дослідницьких методів та категоріально-понятійного апарату. 
Енциклопедичні видання виконують подвійну функцію – вони є своєрідним під-
сумком, фіксацією наукового канону, воднораз така інтелектуальна «знімка» умож-
ливлює фіксацію лакун у науковому дискурсі, а відтак слугує імпульсом для подаль-
шого поступу досліджень та їхнього використання у практиках бізнесу, державного 
управління і звісно ж – освіти.

«Українська енциклопедія туризму» за загальною редакцією проф. В. К. Федор-
ченка (Президента Асоціації навчальних закладів туристського профілю, ректора 
Київського університету туризму, економіки і  права») є  законним спадкоємцем 
і  продовжувачем місії Енциклопедії Дідро і  його соратників. Проф.  Федорченко 
один з лідерів туристської галузі в Україні та організатор вищої освіти й наукових 
досліджень у цій царині. Завдяки цьому йому вдалося надзвичайно успішно вико-
нати свої функції керівника цього інтелектуального проекту, сформувавши високо 
фаховий колектив вчених з різних галузей знань, які є дотичними туризму, а також 
практиків. Вивчення функціонування і розвитку туризму є міждисциплінарною ак-
тивністю, тому вельми переконливими є аргументи керівника авторського колек-
тиву проф. Федорченка на користь створення окремої галузі знань – туризмології. 
Поява такого фундаментального видання як енциклопедія туризму є  важливим 
кроком для досягнення цієї мети. 

Заслуговує на увагу виважена та обґрунтована методологія, яку багато авторів 
мали за опертя, готуючи свої розвідки-дописи. Йдеться безумовно про порівняль-
но-історичний метод, який уможливлює осягнути розвиток / еволюцію феноменів, 
що розглядаються, а  також зіставити ці явища з  подібними або навпаки діаме-
трально протилежними об’єктами. За такого методологічного підходу ми отриму-
ємо динамічну картину розвитку та функціонування туризму як галузі економіки 
та як сфери пізнання. Врешті-решт, недарма один з класиків модерної соціології 
Еміль Дюркгейм потверджував, що соціологія імперативно потребує саме порів-
няльного методу, до якого варто додати звісно історичний. Згадавши соціологію 
у  методологічному ракурсі, варто також відзначити, що вчені-соціологи неодно-
разово зосереджували свій дослідницький погляд на проблематиці туризму. Так, 
знаний британський соціолог Джон Аррі свого часу видав книжку «Туристичний 
погляд» (Urry, John. The Tourist Gaze. L.: Sage, 1990), де переконливо продемонстру-
вав, що мандрівник (турист) має суттєво інший погляд / сприйняття місць у зістав-
ленні з локальними мешканцями. Туризм – це споживання та насолода образами, 
які виходять за межі ординарного. 

Розвиток науки про туризм відображає динамізм та важливість туристської га-
лузі у житті суспільства. Туризм також є драйвером економічного розвитку. За ос-
танні два десятиріччя (до 2019 доковідного року) кількість туристів у світі виросла 
втричі і сягнула 1,5 млрд., і ця цифра наближається до третини всього дорослого 
населення світу. Туризм як пересування у фізичному просторі з метою відпочинку, 
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отримання нових вражень, покращання стану здоров’я та надбання нового куль-
турного досвіду є драйвером розвитку великої кількості галузей економіки – від бу-
дівництва до сільського господарства і харчової промисловості. Воднораз, туризм 
набуває нових форм та функцій, приміром екотуризм, або туризм як елемент гро-
мадянської освіти та публічної дипломатії. 

Глобалізація сприяла підвищенню обсягу світового ВВП, а  відтак скороченою 
обсягів бідності і формуванню нових середніх класів. Своєю чергою ці заможніші 
прошарки сприяють збільшенню попиту на туристські послуги та висувають більш 
вибагливі вимоги до них. 

Енциклопедія надасть читачам  – а  аудиторією будуть і  науковці, і  студенти, 
і практики бізнесу та державної служби – достовірну, воднораз літературно прива-
бливу інформацію про безліч вимірів туризму в Україні та світі. Енциклопедія є під-
сумком розвитку науки про туризм і фундаментом для подальших розвідок і роз-
витку освітніх програм українськими ЗВО з урахуванням прогресивного світового 
досвіду. Так фахівці з Швейцарського міжнародного інституту готельного і турис-
тичного менеджменту працюють у рамках цілої мережі організацій, які реалізують 
широкий спектр завдань від власне начиння до досліджень у  сфері туризмології 
та навіть вивчення кулінарного мистецтва разом із центром розвитку кар’єри сту-
дентів та випускників (див. детальніше сайт закладу: https://htmi.ch/about-htmi/). 
Зрозуміло, що викладачі таких закладів активно продукують як наукові публікації 
у топових профільних журналах, так і  навчальні посібники / підручники / мето-
дичні матеріали. Не менш важливим є проведення академічних подій, як-от круглі 
столи, конференції та міжнародні форуми за участі українських фахівців та їхніх 
закордонних колег. Активізація такого обміну думками та досвідом сприятиме 
запровадженню в Україні європейських стандарти підготовки фахівці у сфері ту-
ризму та готельно-ресторанної справи. Вельми важливим є підвищення статусу та 
рівня підготовки екскурсоводів, які повинні мати статус наукових співробітників. 

Ця сукупність вітчизняного та міжнародного досвіду знадобиться Україні зов-
сім незабаром. 

Відомий американський соціолог Сальваторе Бабонес прогнозував, що на зміну 
рецесії періоду пандемії та локдаунів прийде швидке економічне зростання, од-
ним з драйверів якого буде туристська галузь. Російська агресія проти України не 
дозволила світовому відновленню вписатися у часові рамки, що їх окреслив амери-
канський соціолог. Тим не менш, як неодноразово акцентував проф. Федорченко, 
після перемоги весь світ бажатиме відвідати Україну, країну яка вразила світ своїм 
героїчним опором агресору.

Енциклопедія яскраво демонструє та достовірно інформує проте, що туризм 
є багатовимірною економічною діяльністю, яка виходить за межі власне системи 
підприємств власне туризму і готельного господарства. Туризм потребує транспор-
ту (на сьогодні в міжнародних транспортних перевезеннях домінує авіатранспорт), 
і фінансові операції, і надходження продукції від АПК, потужні міжнародні інфор-
маційні системи і мережі зв’язку. 

Глобалізація посилює не лише економічну інтеграцію країн світу, але й конку-
ренцію поміж ними. Держави починають сприйматися як корпорації, а корпора-
тивний успіх неможливий без створення та просування власного бренду. Туризм 
є одним з найдієвіших інструментів розбудови бренду країни та підвищення його 
впізнаваності й популярності. Тут у нагоді стають знання з історії культури та мис-
тецтва, родзинки місцевої економіки, спортивні, культурні події, тощо. Все це роз-
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маїття знайшло адекватне відображення та аналіз в Енциклопедії, що рецензується 
нами. 

Свого часу набула популярності теза видатного американського вченого Семюе-
ла Гантінгтона про конфлікт цивілізацій. Туризм сприяє зменшенню конфліктності 
та є своєрідним індикатором цивілізаційного поступу суспільства. Приміром кіль-
кість подорожуючих за кордон це показник якості життя в країні, а динаміка збіль-
шення країн що приймають гостей – показником залученість держав до процесів 
глобалізації. Нині, перша шістка країн світу приймає 30% міжнародних туристів 
(в млн. чол. – Франція 89,4, Іспанія 83,5, США 79,4, Китай 67,5, Італія 64,5, Туреччи-
на 51,2). Найбільший ріст турпотоків в абсолютних показниках за останні 20 років 
мали (в млн. чол.) Туреччина 41,6, Іспанія 37,1, Китай (без Гонконга і Макао) 34,5, 
США 28,2, Таїланд 30,3, Японія 27,1, серед інших країн солідні показники зростання 
у Мексики, ФРН, Італії, Португалії, Греції, Малайзії. Між тим, поле міжнародного 
туристичного процесу стає глобальним, Наприклад, Об’єднані Арабські Емірати, 
Гонконг, Макао, Республіка Корея, В’єтнам, Індія, Сінгапур, Саудівська Аравія вже 
обслуговують більш ніж по півтора десятків мільйонів туристів демонструючи вра-
жаючі показники зростання галузі.

Українська енциклопедія туризму буде корисною і реципієнтам послуг туризму. 
У сучасному інформаційному соціуму мандрівники можуть скористатися як послу-
гами туристичних операторів (але й тут вигідніше бути поінформованим спожива-
чем), так і організувати свою подорож самостійну, а в цьому випадку поінформова-
ність є імперативною. Енциклопедія дає вельми детальну та практичну інформацію 
про можливості інформаційних систем з  бронювання готелів, купівлі квитків на 
транспорт, відвідання музеїв та інших закладів культури тощо. Відтак, традиційне 
перебування у готелі можна замінити ночівлею у буддійському монастирі в Кіото. 

Видання Енциклопедії сприятиме розвитку релевантної для туризму літерату-
ри, від наукової і навчально-методичної до travel guides. 

Енциклопедія містить майже тисячу статей практично по всім питанням туриз-
мознавства. Статті теоретичного характеру складають майже половину обсягу 
тексту. Читач знайде в Енциклопедії понад півтори сотні статей з тематики мар-
кетингу і менеджменту туризму. Ґрунтовно висвітлюється структура і організація 
галузі (близько 130 статей), фінансові аспекти діяльності розкривають 100 статей, 
інформативно висвітлена робота транспорту і  інформаційних систем. Тут проф. 
Федорченко та його колеги беруть на озброєння найкращі практики провідних сві-
тових закладів вищої освіти, що працюють у сфері туризму. Географічним аспек-
там туризму присвячено майже 400 статей. Енциклопедія надає інформацію про 
найважливіші об’єкти культури й релігії, не омиваються увагою і важливі персона-
лії мандрівників та організаторів туризму. 

Автори енциклопедії високо підняли планку якості свого видання – і наукову, 
і освітню, і – що важливо для друкованого продукту – поліграфічну. Відтак, авто-
ри стимулюють читачів до самостійних розмислів та залучення до конструктивної 
дискусії. У цьому контексті, висловом кілька побажань та рекомендацій авторсько-
му колективу енциклопедії, які було б корисно врахувати у  наступних ітераціях 
цього видання. Безумовно варто було би додати статті про провідні наукові журна-
ли, які висвітлюють проблематику туризму. Така інформація стимулювала б укра-
їнських науковців активніше використовувати світові надбання науки про туризм 
та друкувати власні розвідки англійською мовою у таких виданнях. Філософія цьо-
го видання вказує на важливість цілеспрямованої та стратегічної державно 
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Підсумовуючи, наголосимо, що Енциклопедія українського туризму під прово-
дом професора В. К. Федорченка є важливою віхою у розвитку туристської галузі 
України. Поза всяким сумнівом, така діяльність має продовжуватися та набувати 
міжнародних форм, зокрема було би доцільно розглянути можливість видання 
Енциклопедії іноземними мовами, а  також готувати нові видання Енциклопедії 
у форматі співпраці з країнами-партнерами України, як-от Польщею. 

Рецензент: 
Доктор економічних наук, професор Мирослав Борущак (м. Гданськ, Польща) 
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ний у текстовому редакторі Microsoft Word; 
	обсяг статті – 12 сторінок;
	формат аркуша – А4 (210х297), орієнтація сторінки – «книжна»;
	шрифт Times New Roman, кегль 14;
	інтервал між рядками – 1,5 пт., відступ першого рядка (абзац) – 1,25 см.;
	параметри сторінки: ліве, праве – 2,5 см., верхнє, нижнє – 2 см.;
	у тексті не допускається вирівнювання пропусками;
	у тексті використовується дефіс «-», який не відділяється пропусками та 

тире «–»;
	лапки « ». Якщо є цитата в цитаті або в цитаті міститься слово в лапках, то 

зовнішні лапки – « », а внутрішні – “ ”.
	ініціали відділяються від прізвищ нерозривним пробілом (комбінація кла-

віш Ctrl+Shift+Пробіл);
	графіки, рисунки, фотографії слід вставляти в  текст статті у  відповідному 

масштабі як об’єкт. Положення об’єкта – «в тексті»; 
	рисунки, створені у вбудованому у Microsoft Word редакторі рисунків, слід 

подавати як згруповані об’єкти.

СТРУКТУРА СТАТТІ:

рядок 1 – індекс УДК (Times New Roman, вирівнювання за лівим краєм);
рядок 2 – пустий рядок;
рядок 3 – назва статті (вирівнювання за центром, напівжирний шрифт, великі 

літери) може містити до 10 слів без скорочень, має розкривати сутність проблеми 
та бути цікавою широкому загалу науковців;

рядок 4 – прізвище, ініціали автора (-ів) статті (не більше трьох осіб); науковий 
ступінь, вчене звання (за наявністю), посада із зазначенням кафедри / лабораторії / 
відділення (вирівнювання за центром);

рядок 5 – місце роботи / навчання, адреса роботи / навчання, ORCID-код, елек-
тронна адреса автора (вирівнювання за центром); якщо автор не має ORCID-коду, 
його можна отримати за покликанням https://orcid.org/;



Освітньо-науковий простір            Випуск 7 (2 – 2024). Том 1
Educational scientific space            Issue 7 (2 – 2024). Volume 1

162

рядок 6 – пустий рядок;
абзац 1 – розширена анотація українською мовою курсивом (не менше 1800 

знаків без пробілів, міжрядковий інтервал – 1 см., абзацний виступ – 1,25 см.), клю-
чові слова (мінімум 5);

пустий рядок;
абзац 2 – інформація про авторів та статтю англійською мовою: назва статті (ви-

рівнювання за центром, напівжирний шрифт, усі літери великі), прізвище, ініціали 
автора, науковий ступінь, вчене звання, посада із зазначенням кафедри, місце робо-
ти / навчання, адреса роботи / навчання, ORCID-код, електронна адреса автора;

пустий рядок;
абзац 3 – розширена анотація англійською мовою курсивом (не менше 1800 

знаків без пробілів) та ключові слова (5-10 слів). Переклад англійською мовою по-
винен бути достовірним.

Редакційна колегія журналу «ОСВІТНЬО-НАУКОВИЙ ПРОСТІР» звертає особли-
ву увагу авторів рукописів до написання анотації / Abstract. Резюме повинно бути 
«мініатюрою» рукопису автора і коротко охарактеризувати актуальність, мету, ме-
тоди та результати дослідження. Рекомендовано уникати речень типу: «Було проа-
налізовано проблему», «Було розглянуто…», «Було розкрито сутність». 

Рекомендовано будувати більшість речень за зразком: «Виявлено …», «З’ясова-
но …», «Встановлено …», «Здійснено…», «Підтверджено» тощо.

У випадку, якщо стаття англійською мовою, вся інформація про авторів та ано-
тація подається двома мовами англійською та українською: назва статті (напівжир-
ний шрифт, усі літери великі), прізвище, ініціали автора / авторів, науковий ступінь, 
вчене звання, посада із зазначенням кафедри / лабораторії, місце роботи / навчання) 
адреса роботи / навчання, ORCID-код, електронна адреса автора, розширена анота-
ція (не менше 1800 знаків без пробілів) та ключові слова (5 – 10 слів).

Структурні елементи тексту статті 
(з обов’язковим зазначенням в тексті):

Вступ та сучасний стан проблеми дослідження / Introduction and current 
state of the research problem.

Важливо у вступній частині чітко сформулювати понятійний апарат, щоб уник-
нути його неоднозначного трактування. У вступі також викладаються особливості 
сучасного стану дослідження проблеми.

Постановка проблеми у загальному вигляді та її зв’язок із важливими наукови-
ми чи практичними завданнями; аналіз останніх досліджень і публікацій, де ука-
зати започаткування розв’язання цієї проблеми, на які опирається автор, а також 
обов’язкове виділення невирішених раніше частин загальної проблеми, яким при-
свячено статтю. 

Мета і завдання дослідження / The purpose and objectives of the study.
Мета статті має чітко показувати предмет дослідження та бути конкретною 

(мета має бути одна!); далі – завдання (мінімум – 2-3).
Висловлюється головна ідея публікації, яка суттєво відрізняється 

від сучасних уявлень про проблему, доповнює або поглиблює уже ві-
домі підходи; звертається увага на введення до наукового обігу нових 
фактів, висновків, рекомендацій, закономірностей або уточнення ві-
домих раніше, але недостатньо вивчених.
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Методи дослідження / Research methods (можуть бути викладені у результа-
тах дослідження).

Методи дослідження передбачають опис їх основного змісту, характеристик 
і показників, які вони фіксують, та одиниць вимірювання.

Виклад основного матеріалу дослідження / The statement of the main 
material research (може мати як теоретичну, так й емпіричну частини) здійсню-
ється відповідно до завдань із  повним обґрунтуванням отриманих наукових ре-
зультатів.

Висновки і  перспективи подальших досліджень / Conclusions and 
perspectives of further researches у цьому напрямі.

Текст статті має бути уважно вичитаний і  перевірений. Статті друкуються 
в  авторській редакції, тому відповідальність за допущені помилки та неточності 
несуть автори публікацій.

БІБЛІОГРАФІЧНИЙ ОПИС ВИКОРИСТАНИХ ДЖЕРЕЛ:

Список використаних джерел  / References розміщується після тексту стат-
ті в  алфавітному порядку; друкується через 1,5 інтервал, 14 кеглем, шрифтом 
Times New Roman і оформляється згідно з вимогами державного стандарту ДСТУ 
8302:2015. «Бібліографічне посилання. Загальні положення та правила складання».

Referenсеs оформлюється за міжнародним бібліографічним стандартом 
APA (American Psychological Association (APA) Style).

Транслітерація здійснюється незалежно від мови оригіналу відповідно Поста-
нови кабінету Міністрів України від 27 січня 2010  р. №  55 «Про впорядкування 
транслітерації українського алфавіту латиницею» (для української мови). Для ав-
томатизації процесу транслітерації та складання бібліографічних посилань реко-
мендується використовувати оnline-сервіси: 

для україномовних джерел – http://ukrlit.org/transliteratsiia#source=0JrQuNGX0LI=;
словник – https://slovnyk.ua/index.php; 
−	 для інших мов застосовуються регіональні сервіси;
−	 для англомовних джерел транслітерація не застосовується
для складання бібліографічних посилань https://www.citethisforme.com; 
https://vak.in.ua 
Посилання на джерела в тексті подаються в квадратних дужках [2, с. 25; 5, с. 33-

34], у  яких перша цифра вказує порядковий номер джерела в  списку літератури, 
а друга – відповідну сторінку в цьому джерелі; одне джерело (без сторінок) відо-
кремлюється від іншого крапкою з комою або дефісом [3; 4; 6; 8-10]). 

ПОРЯДОК ПОДАННЯ МАТЕРІАЛІВ:

Для розгляду опублікування статті автору необхідно надіслати на електронну 
адресу редакції ESS.journal.21@gmail.com наступні матеріали: 

−	 наукову статтю, оформлену відповідно вказаним вимогам у форматі *.RTF.,
−	 інформаційну довідку про автора / співавтора(-ів). 
З прикладами оформлення статті можна ознайомитися в додатку 1 до інфобуклету 

або на офіційному сайті видання за покликанням: https://ess.npu.edu.ua/index.php/ess/
autor; та інформаційної довідки про автора / співавтора(-ів) у додатку 2, а також че-
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рез заповнену Google Form за покликанням: https://forms.gle/Ws8iYbYiEjMnLSMPA або  
QR-кодом. 

Приклад підпису файлів: Попова_стаття, Попова_довідка. 
Статті аспірантів, магістрантів, педагогів-практиків подаються з рецензією 

наукового керівника, науковця відповідної галузі або витягом з  протоколу засі-
дання кафедри / лабораторії з рекомендацією статті до друку, оформленою й за-
твердженою відповідним чином. 

Приклад підпису файла: Попова_рецензія. 

Важливо! Редакційна колегія Журналу здійснює перевірку надісланих матері-
алів на унікальність, з використанням відповідного програмного забезпечення та 
рецензування. 

Редакція залишає за собою право на редагування текстів, зберігаючи при тому 
головні висновки та авторську стилістику.

УМОВИ ОПЛАТИ:

Публікація статей у науковому журналі здійснюється за рахунок фізичних і юри-
дичних осіб. У разі позитивного рішення, авторам впродовж 3-х робочих днів ад-
ресується повідомлення про прийняття статті до друку та реквізити для оплати 
публікаційного внеску. В іншому випадку – повідомлення про необхідність доопра-
цювання або відхилення рукопису.

Після підтвердження про прийняття статті автор надсилає на електронну адре-
су редакції ESS.journal.21@gmail.com відскановану квитанцію про сплату публіка-
ційного внеску. 

Приклад підпису файлу: Попова_квитанція.

Вартість публікації становить 800 грн. за 12 сторінок тексту включно з анота-
цією, списком використаних джерел та referenсеs. Кожна додаткова сторінка спла-
чується окремо у розмірі 35 грн. Публікаційний внесок покриває витрати, пов’яза-
ні з рецензуванням, коректурою і редагуванням статей, макетуванням журналу та 
розміщенням його електронної версії у відкритому доступі на сайті видання. 

За бажанням автори статей можуть замовити друкований примірник журналу, 
вартість якого – 600 гривень, які необхідно сплатити додатково до публікаційного 
внеску. Авторські замовлення на друковані версії журналу будуть направлені адре-
сатам після розміщення поточного випуску на сайті.

Рукописи, що не відповідають зазначеним вимогам,  
розглядатися не будуть.

КОНТАКТНА ІНФОРМАЦІЯ

Редакція наукового журналу «Освітньо-науковий простір»: вул. Олександра Ко-
ниського, 8/14, УДУ імені Михайла Драгоманова, м. Київ, Україна, 01054

Графік роботи: Пн.-Пт. 9.00 – 17.00 (крім святкових днів)
Контактний телефон: +38 (050)-698-01-84
E-mail: ESS.journal.21@gmail.com
Web: https://ess:npu.edu.ua/
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Додаток 1
ПРИКЛАД ОФОРМЛЕННЯ СТАТТІ

УДК 373.3:37.015.31:57.081.1 

УЧАСТЬ УЧНІВ ПОЧАТКОВОЇ ШКОЛИ В ПРИРОДООХОРОННІЙ РОБОТІ  
ЯК ВАЖЛИВА УМОВА ФОРМУВАННЯ 

ЕКОЛОГІЧНОЇ КОМПЕТЕНТНОСТІ 
Попова Т. В.

кандидат педагогічних наук, доцент, доцент кафедри початкової освіти,
Український державний університет імені Михайла Драгоманова,

вул. Пирогова, 9, Київ, Україна
https://orcid.org/0000-0931-1947-1074
e-mail: turbar@gmail.com

© Попова Т. В., 2023

Анотація. Мовою статті (зі збереженням всіх структурних елементів тексту 
статті).

Обсяг: 1800 знаків без пробілів (250-300 слів).
Ключові слова: 5-10 ключових слів чи словосполучень.

PARTICIPATION OF ELEMENTARY SCHOOL STUDENTS  
IN ENVIRONMENTAL WORK AS IMPORTANT CONDITIONS FOR FORMATION  

OF ENVIRONMENTAL COMPETENCE
Tеtiana Рopova

Candidate of Pedagogical Sciences, Associate Professor,
Associate Professor at the Department of Primary Education,

Dragomanov Ukrainian State University,
Pyrohova Str., 9, Kyiv, Ukraine
https://orcid.org/0000-0931-1947-1074
e-mail: turbar@gmail.com

© Рopova T., 2023

Abstract. Англійською мовою (зі збереженням всіх структурних елементів тексту 
статті).

Обсяг: 1800 знаків без пробілів (250-300 слів). 
Key words: 5-10 ключових слів чи словосполучень. 

Текст статті: Наявність екологічної кризи, яка охопила всю планету, свідчить 
про те, що сучасне суспільство характеризується недосконалістю сформованості 
у людей екологічної компетентності. Для вирішення цієї проблеми… 

Список використаних джерел:
1. Ванцовська О. А. Формування екологічної компетентності дітей в умовах до-

шкільного навчального закладу. Таврійський вісник освіти. 2011. № 1. С. 47-54.
2. Закон України «Про освіту». Законодавство України (Відомості Верховної 

Ради (ВВР), 2017, № 38-39, ст. 380). Редакція від 06.04.2022, підстава – 1986-IX. URL: 
https://zakon.rada.gov.ua/laws/show/2145-19#Text
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3. Червінська І. М. Музейна педагогіка як інструмент взаємодії закладів освіти 
і музеїв у сучасному соціокультурному просторі. Освітні обрії. 2019. № 49(2). С. 48-
54. URL: https://journals.pnu.edu.ua/index.php/obrii/article/view/2327/2812

References1:
1. Vantsovska, O.  A. (2011). Formuvannia ekolohichnoi kompetentnosti ditei v 

umovakh doshkilnoho navchalnoho zakladu [Formation of ecological competence of 
children in the conditions of preschool educational institution]. Tavriiskyi visnyk osvity – 
Taurian Bulletin of Education, 1, 47-54 [in Ukrainian].

2. Zakon Ukrainy «Pro vyshchu osvitu» [The Law of Ukraine «On Higher Education»] 
(2014). Zakonodavstvo Ukrainy (Vidomosti Verkhovnoi Rady (VVR), 2014, № 37-38, 
st. 2004). Redaktsiia vid 12.05.2022, pidstava – 2003-IX. Retrieved from: https://zakon.
rada.gov.ua/laws/show/1556-18#Text [in Ukrainian].

3. Chervinska, I. M. (2019). Muzeina pedahohika yak instrument vzaiemodii zakladiv 
osvity i muzeiv u suchasnomu sotsiokulturnomu prostori [Museum pedagogy as a tool for 
interaction between educational institutions and museums in the modern socio-cultural 
space]. Osvitni obrii – Educational horizons, 49(2), 48-54. Retrieved from: https://journals.
pnu.edu.ua/index.php/obrii/article/view/2327/2812 [in Ukrainian].

1 Оформлення References здійснюється за міжнародним бібліографічним стандартом APA (American 
Psychological Association) Style
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